
            

 جوهىريت العراق           
 وزارة التعلين العالي والبحث العلوي                                           

 جاهعت كربلاء                                                                               
 كليت التربيت للعلىم الإنسانيت                                                          
  قسن العلىم التربىيت والنفسيت   
 

  
العدالة المدرسية وعلاقتها بإتساق الذات 
لدي طلبة الصف الخامس الإعدادي في 

 محافظة النجف الأشزف
 

 زسالت هقدّهت  
جزء هن  الإنسانٍت فً جاهعت كسبلاء وهً هجلس كلٍت التسبٍت للعلىم إلى

 (علن النفس التسبىي)فً  تسبٍت واجستٍسالهتطلباث نٍل شهادة 

 هن

 عقيل حسن جبر شزبة
 

 إشسافب
 الأستاذ الوساعد الدكتىز

  الجبىري فتحي مناف 
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( ٌَّ ه ٱإِ ٍِ ٱوه  نْعهذْلِ ٱَهأيُْشُ بِ  للَّّ حْسهَٰ إَِخهائِٓ  لِْْ وه

ًَٰ ٱرِي  ٍِ  نْمشُْبه ًَٰ عه ُْهه َه اءِٓ ٱوه  نْفهحْشه

شِ ٱوه  ُكه ًُ ًِ ٱوه  نْ  َهعُِكُُىْ نهعههَّكُىْ  ۚنْبهغْ

هٌ  كَّشُو  (حهزه
 

 (صذق الله انعهٍ انعُُى) 

 
 

 09اىْؾو:  
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 إقرار المشرف
 

العدالة المدرسية وعلاقتها بإتساق الذات لدى الموسومة ) الرسالةهذه  إعداد أنشهد أ    
عقيل )ب ال( والمقدمة من الططلبة الصف الخامس الاعدادي في محافظة النجف الاشرف

لتربية لمعموم / كمية ا العموم التربوية والنفسيةتحت إشرافي في قسم  تقد جر  (حسن جبر
وم التربوية عمالفي ماجستير  شهادة نيل ، وهي جزء من متطمباتكربلاء/ جامعة  الإنسانية
 .(التربويالنفس )عمم  والنفسية

  

 

التوقٌع 

لمشرفا

المساعدالدكتورالأستاذ

مناففتحًالجبوري

                                                              /    /0202  
 
 

 . ةـــــلممناقش الرسالةهذه  حـــأرشيات المتوفرة ، ـــعمى التوص بناء  

 
التوقٌع

رئٌسالقسم

الدكتورالأستاذ

هاشمالجبورياوراس

                                             /    /0202  
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 إقرار المقوم اللغوي
 

العدالة المدرسية وعلاقتها بإتساق الذات )بــأشهد أني قد قرأت هذه الرسالة الموسومة       
 ( التي قدمها الطالبلدى طلبة الصف الخامس الاعدادي في محافظة النجف الاشرف

قسم العموم التربوية والنفسية  –كمية التربية لمعموم الإنسانية  مجمس إلى (عقيل حسن جبر)
، عمم النفس التربويماجستير في ال شهادةجامعة كربلاء  وهي جزء من متطمبات نيل  –

     وقد وجدتها صالحة من الناحية المغوية .
 
 

                                        
 

 اىز٘قٞع                                                          
                                                                                                                                           

 :    يغ٘ٛاىقجٞو اى                                                

   

 ً.0902اىزبهٝـ      /   /                                                      
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  العلميالمقوم إقرار 

 

انعذانت انًذسسُت وعلالخها بإحساق انزاث بـ ) أشهد أني قد قرأت هذه الرسالة الموسومة    

 التي قدمها الطالب( نذي طهبت انصف انخايس الاعذادٌ فٍ يحافُت انُجف الاششف
 قسم العموم التربوية والنفسية -لمعموم الإنسانية إلى مجمس كمية التربية( عقيل حسن جبر)

، ماجستير في عمم النفس التربويال شهادةجامعة كربلاء وهي جزء من متطمبات نيل  -
 . ووجدتها صالحة من الناحية العممية

 

 اىز٘قٞع                                                                    

 : اىقجٞو اىعيَٜ                                     

  ً.0902اىزبهٝـ      /   /                                                                 
 

  المقوم العلميإقرار 
 

انعذانت انًذسسُت وعلالخها بإحساق انزاث بـ ) أشهد أني قد قرأت هذه الرسالة الموسومة    

 الطالب التي قدمها( نذي طهبت انصف انخايس الاعذادٌ فٍ يحافُت انُجف الاششف
 قسم العموم التربوية والنفسية -لمعموم الإنسانية إلى مجمس كمية التربية( عقيل حسن جبر)

، ماجستير في عمم النفس التربويال شهادةجامعة كربلاء وهي جزء من متطمبات نيل  -
 .  ووجدتها صالحة من الناحية العممية

 
 

 اىز٘قٞع                                                                    

 :  اىقجٞو اىعيَٜ                                      

 ً.0902اىزبهٝـ      /   /                                                                       
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 الإهداء
 الله اي   ..  رَحِمَهُتروح والِد إلى 

 ت... الغائب ةالحاضز

 سوجتيعنىان التَّضحيتِ ...     

 ... أسزتي أفزادكل 

 الشِّمىع التي أنارث  لِيَ  الدَّربَ

 حُبّاً  واعتشاسًا .. أصدقائي أساتذتي ...

 الجُّـهـدَ المـُتـَىاضِـعَ أهـدي هـذا

 
 عــقيل شـــــــــــربة 

 



 ح
  

 بسم الله الرحمن الرحيم

 امتنانشكر و                                
العالمٌنوالصَّ ةوالسَّ معلىأشرفخَلقِلِا,أبًالقاسممحمدبن الحمدللهربِّ

 .عبداللهوعلىآللاوصحبلاالمنتجبٌنالأخٌار

بجزٌلالشكروالتقدٌرأتقدممتبحثًبعوناللهتعالى,أنٌطٌبلًبعدأنأتم

,لمابذللامن(مناففتحًالجبوري)والامتنانإلىالأستاذالمساعدالدكتورالفاضل

وقراءة سدٌدة, وآراء صائب, وتوجٌلا شدٌد, علمٌة,حرص وأمانة صبورة

ق كمةٌ وم حظات حد إلى أسهمت , فً ابٌر وبلورتلا الجهد هذا واظهارهغناء

لقلبلاالكبٌر,ٌدٌنالباحثبالفضلوالعرفانللا,فجزاهبالنحوالذيهوعلٌلا ,ووفاء 

.خٌرجزاءالمحسنٌن اللهتعالى

التربوٌةوالنفسٌة قسمالعلوم بالشكروالتقدٌرإلىأساتذة ٌسرنًأنأتقدم كما

بٌةللعلومالانسانٌة.كلٌةالترفًجامعةكرب ء

امتنانًإلىكلمنعرفانًوشكريوجزٌلومندواعًسروريأنأقدم

 المساعد المدرس العزٌز الحسناويالأخ منوعمار كل الاساتذه علًاصدقائً

جابر,نوماس وحسٌن جعفر, إلىووحسٌن لً قدم من الكل فً أكمالمساعده

.ولاأنسىالشكرإلىكلمنذكرهمقلبًولمٌذكرهمقلمًالبحثمتطلبات

آٌوواتاسوومىخوووتًلأوولأسورتًفلوولاوخٌورختووامًأقبوولٌوودوالوديرمووزالعطوواء

الله,فجوزاهموهلوًمونأسوبابالنجواحفوًدراسوتًلماوفوروالاعتزازالشكرالحب

 .المحسنٌنجزاءعنًخٌر

 

ومناللهالعونوالتوفٌق





 الباحث

 













 ط
  

    
 جًهىسَت انعشاق           

 وصاسة انخعهُى انعانٍ وانبحث انعهًٍ                                           

 جايعت كشبلاء                                                                              
 كهُت انخشبُت نهعهىو الَْساَُت                                                          
 لسى انعهىو انخشبىَت وانُفسُت   

 
 

 
العدالة المدرسية وعلاقتها بإتساق الذات 

عدادي في الخامس الإلدي طلبة الصف 
 شزفمحافظة النجف الأ

  هٍبىخ ٍقلًّ ٍَزقيص
ٍغيٌ ميٞخ اىزوثٞخ ىيعيً٘ الإَّبّٞخ فٜ عبٍعخ موثلاء ٕٜٗ عيء ٍِ  إىٚ

 (عيٌ اىْفٌ اىزوث٘ٛ) فٜ روثٞخ ٍزطيجبد ّٞو شٖبكح اىَبعَزٞو

ٍِ 

 قيل حسن جبر شزبةع
 

 إشواف
 الأٍزبم اىََبعل اىلمز٘ه

 مناف فتحي الجبىري
 

.م                                                               0204.هـ 4113
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 مستخلص البحث

 

  -ٖٝلف اىجؾش اىؾبىٜ اىزعوف عيٚ :   

 .طيجخ اىصف اىقبٌٍ الاعلاكٛىلٙ  اىعلاىخ اىَلهٍٞخ -2

ىَزغٞرروٛ اىغررٌْ  رجعررب   اىَلهٍررٞخ ىررلٙ طيجررخ اىصررف اىقرربٌٍ الاعررلاكٛاىعلاىررخ اىفرروٗف فررٜ  -0

 .( أكثٜعيَٜ , )( ٗاىزقصص  إّبس, )مم٘ه

 .طيجخ اىصف اىقبٌٍ الاعلاكٛ ىلٙ إرَبف اىناد -3

ىَزغٞروٛ اىغرٌْ )ممر٘ه,  طيجخ اىصرف اىقربٌٍ الاعرلاكٛ رجعرب   ىلٙ إرَبف اىناد اىفوٗف فٜ  -4

 , أكثٜ(. إّبس( ٗاىزقصص )عيَٜ

 .اىعلاىخ اىَلهٍٞخ ٗإرَبف اىناد ىلٙ طيجخ اىصف اىقبٌٍ الاعلاكٛاىعلاقخ الاهرجبطٞخ ثِٞ  -5

ٍرِ مرلا اىغَْرِٞ  ثطيجخ اىصف اىقبٌٍ الإعلاكٛ فٜ اىْغرف الأشروفٗٝزؾلك اىجؾش اىؾبىٜ      

 (. 0902 - 0909( ىيعبً اىلهاٍٜ )  أكثٜ( ٍِٗ اىزقصص ) عيَٜ ,  إّبسمم٘ه , )

رررٌ افزٞرربهٌٕ ثبلأٍرري٘ة اىع رر٘ا ٜ  ٗطبىجررخ طبىررت  ( 499عْٞررخ اىجؾررش اىؾرربىٜ ٍررِ )ٗرنّ٘ررذ      

ثزجْٜ ٍقٞبً اىعلاىرخ اىَلهٍرٞخ  قبً اىجبؽشٗرؾقٞقب  لإٔلاف اىجؾش  , اىز٘ىٝع اىَزْبٍت ٛاىطجقٜ م

ٗقرل ررٌ  2061مر٘ىجوط فرٜ اىَْر٘ الأفلاقرٜ عيرٚ ّروٝرخ  لاعزَر  ٗمرنىل (,0909 ,ىـ ) اىنواعٜ

 عوظررٔ عيررٚ ٍغَ٘عررخ ٍررِ اىَؾنَررِٞ اىَقزصررِٞ ىيؾنررٌ عيررٚ مررلاؽٞخ فقوارررٔ , ٍٗررِ صررٌ رررٌ

( ,971), ام ثيغذ قَٞخ ٍعبٍو اىضجبد ثطوٝقرخ اىفرب موّٗجربؿ اٍزقواط اىقصب ص اىَٞنٍ٘زوٝخ ىٔ

, قربً اىجبؽرش ثزطجٞقرٔ اىَقٞبً ثصر٘هرٔ اىْٖب ٞرخ أمجؼ ُأ( ٗثعل 9716الافزجبه ) إعبكحٗثطوٝقخ 

,  مَررب قرربً  ٗطبىجررخ فررٜ ٍررلاهً اىْغررف الاشرروفطبىررت  ( 499عيررٚ عْٞررخ اىجؾررش اىجرربى) عررلكٕب )

ٗمررنىل رررٌ  (Lecky,1945)ىٞنررٜ  ثبلاعزَرربك عيررٚ ّروٝررخ  لإرَرربف اىررناداىجبؽررش ثجْرربء ٍقٞرربً 

 ثي) ام اٍزقواط اىقصب ص اىَٞنٍ٘زوٝخ ىٔ ,مَب رٌ عوظٔ عيٚ ٍغَ٘عخ ٍِ اىقجواء اىَؾنَِٞ 

( ٗثعرل اىزكمرل 9710الافزجربه ) إعبكح( ٗثطوٝقخ 9716موّٗجبؿ ) ٍعبٍو صجبد اىَقٞبً ثطوٝقخ اىفب

ٗثعل الاّزٖربء ٍرِ اىزطجٞر  ( 499ٍِ ملاؽٞخ اىَقٞبً رٌ رطجٞقٔ عيٚ عْٞخ اىجؾش اىجبى) علكٕب )

ثبلاٍررزعبّخ ثبىؾقٞجررخ الاؽصررب ٞخ اٍررزعَو اىجبؽررش اىٍ٘ررب و الإؽصررب ٞخ اىَْبٍررجخ ىزؾيٞررو اىجٞبّرربد , 

 ٗ أظٖود ّزب ظ اىجؾش ٍب ٝكرٜ :ىيعيً٘ الاعزَبعٞخ, 

 بالعدالةالمدرسٌة.ٌشعرونبصورةعامةطلبةالصفالخامسإن -2

,الجنس)ذكورعدموجودفروقذاتدلالةإحصائٌةفًالعدالةالمدرسٌةتبعا لمتغٌري -0

أدبً(.,)علمًصصإناث(والتخ

 .الخامسالإعداديبصورةعامةٌمتلكونإتساقا ذاتٌا انطلبة -3



 ك
  

وجدتفروقذاتدلالةاحصائٌةفًإتسواقالوذاتتبعواللجونسلصوالاالانواثوالتخصوص -4

 .لصالاالعلمً

 .لدىعٌنةالبحثالعدالةالمدرسٌةوإتساقالذاتطردٌةبٌنارتباطٌةوجودع قة -5

التوصووٌاتوالمقترحوواتوكموواموضووحةفووًوفووًضوووءهووذهالنتووائبقوودمالباحووثبعوو 

الفصلالرابع.
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 ثبت المحتويات

 اىصفؾخ اىَ٘ظ٘ع

 أ اىعْ٘اُ

 ة اٟٝخ اىقوآّٞخ

 ط إقواه اىَ وف

 ك إقواه اىَقً٘ اىيغ٘ٛ

 ك إقواه اىَقً٘ اىعيَٜ

 ٓ إقواه ىغْخ اىَْبق خ

 ٗ الإٕلاء

 ى شنو ٗاٍزْبُ

 ػ اىجؾشٍَزقيص ٗاعٖخ 

 ٛ –ط  ثبىيغخ اىعوثٞخ اىجؾشٍَزقيص 

 ً –ك  صجذ اىَؾز٘ٝبد

 ع -ً  صجذ اىغلاٗه

 ف صجذ الأشنبه

 ف صجذ اىَلاؽ 

 - 2 : حعشَف بانبحث الأولانفصم 

 4 - 0  ٍ نيخ اىجؾش

 0- 4 اىجؾش إَٔٞخ

 0 اىجؾش إٔلاف

 29 ؽلٗك اىجؾش

  20-29  رؾلٝل اىَصطيؾبد

  ودساساث سابمت َُشٌ إطاسانفصم انثاٍَ : 

 24 اىعلاىخ اىَلهٍٞخ:  الأٗهاىَؾ٘ه 

 25 - 24 ٍقلٍخ

 ,2 - 25 اىعلاىخ اىَلهٍٞخ ٍفًٖ٘

 20 -,2 ابعادالعدالةالمدرسٌة



 م
  

  20  إلاف اىعلاىخ اىَلهٍٞخ

 09  العدالة المدرسية تناولتالنظريات التي 

 02-09 2663نظرٌةالعدالةوالمساواة-

 05-02 2061ّروٝخ م٘ىجوط فٜ اىَْ٘ الأفلاقٜ  -

 06 ,,20ّروٝخ كافعٞخ اىعلاىخ  -

 ,0-06 ,201ّروٝخ اىؾَبٍٞخ ىيعلاىخ  -

 01-,0 اىَلهٍٞخ اىْروٝبد ىَفًٖ٘ اىعلاىخ يقصٍ

 00 اىَؾ٘ه اىضبّٜ : إرَبف اىناد

  39- 00 اىَقلٍخ

 30-32 رَبف اىناداٍفًٖ٘ 

 33-30 ارَبف اىنادشوٗط ؽلٗس 

 34-33 إرَبف اىناد فٜ ٍوؽيخ اى جبة

 34 رَبف اىنادااىْروٝبد اىزٜ رْبٗىذ 

 34 ّروٝخ فوٗٝل -  

 35 ّروٝخ مبهه هٗعوى  -  

 36 ّروٝخ أىج٘هد  -

 ,3-36 رَبف ٗاىزْبفو اىَعوفٜ ىفَزْغولاّروٝخ ا -

 31 ّروٝخ ىٞنٜ -

 49-30 ٍْبق خ اىْروٝبد

 59-42 ٍبثقخكهاٍبد 

 53-59 ٍ٘اىّخ اىلهاٍبد اىَبثقخ ىيعلاىخ اىَلهٍٞخ 

 54-53 رَبف اىنادٍ٘اىّخ اىلهاٍبد اىَبثقخ لا

 55 ع٘اّت الافبكح ٍِ اىلهاٍبد اىَبثقخ 

  انفصم انثانث : يُهجُت انبحث وإجشاءاحه

 51-,5 ٍْٖغٞخ اىجؾش

 50-51 ٍغزَع اىجؾش

 69-50 عْٞخ اىجؾش



 ن
  

 69 أكارب اىجؾش

 60 -69 العدالةالمدرسٌةمقٌاس 

 63 -60 اىصلف اىربٕوٛ ىيَقٞبً 

 64 رعيَٞبد اىَقٞبً 

 64 رصؾٞؼ اىَقٞبً

 65-64 اىزطجٞ  الاٍزطلاعٜ

 3,-65  اىزؾيٞو الاؽصب ٜ

 3, اىقصب ص اىقٞبٍٞخ ) اىَٞنٍ٘زوٝخ ( ىَقٞبً اىعلاىخ اىَلهٍٞخ

 4, اىصلف

 4, اىصلف اىربٕوٛ         

 5,-4, ملف اىجْبء           

 5, اىضجبد

 6,-5, افيٜ(ٍعبٍو اىفب موّٗجبؿ )الارَبف اىل           

 6, )ٍعبٍو الاٍزقواه( إعبكح الافزجبه -طوٝقخ الافزجبه           

ٗمف ٍقٞبً اىعلاىخ اىَلهٍٞخ ٗرصؾٞؾٔ ٗؽَبة اىلهعخ اىنيٞخ ثصٞغزٔ 

 اىْٖب ٞخ

,, 

 ,, ىيلهاٍخاىزطجٞ  اىْٖب ٜ 

 1,-,, اىٍ٘ب و الاؽصب ٞخ

 0,-1, اىَؤشواد الاؽصب ٞخ ىَقٞبً اىعلاىخ اىَلهٍٞخ
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 Research problem : مشكمة البحث

يواجههو البة ههك  عهه و لهه ا وبة ههك الاديةههك ا لااايههك  عهه و  هه ت اعهه  ت ا  ههااة وا  ة ههك      
وي يعون اع لد ىي ا  دى ا  ة ك ن يجك لا  ي ةقونو اهن ا اه ليب والبهدل الا  ة هك والا   ينهك 

 اهه  ان  ب يههل القهههوانين  .اههن ق هههو الااداههين أاق ههو ااادة الااداههك  اهههن فههي ال   اههو اههوا    نههت
ب بة هك ا هدين   ه  العهي   نيه   ب هل لةه    ه  البة هك لةه  ياه   ً لقدادات اص ح ا ذ هذ وا

اههن ق ههو   هه  ا اهه  ذة لهه    البة ههك  اً , اضهها الهه  ذلههن ان ىنهه ن  اييهه  فههي  ريههد اههن اليهه  ت
ذ قهها ي ضههو إ صوصههً  البة ههك الا ايهه ين ادااههيً  او ا  قيههً  و عهه و واضههح وااهه ا جايهه  البة ههك, 

لةههه  ا هههد وي صههو   لدل يهههك وا ى اههه ا اون ا  هههدين او قهها   هههون الا  اةهههك  يهههد   ً الاههادط ب ل ههه
او  يههههدةلأاهههه  ب واوافهههه     ةههههل   لقدا ههههك او الجاههههن ق ههههو   هههه  الااداههههين  عهههه و اقصههههوا ل الههههك 

  .(Lerne (133 : 1977 , يدى  ان ا ا  ب ا  دى الصااقك او

ط وياهاح الب لهب الا ايه  ويهذا فهي الهاد  ة هك ا  قا يةجأ     الااداين اله  اق دنهك الب
ول ن  ب ي ك الي و  ,ال اوو  ياا  عجي  الب لب الا اي  واف  الب لب ال اوو ال   قةيا  ايةو
ع صهيك  يهد اهويك  اذ قا  ؤاي ىذه الاق دنك ال  ن  ئج ل ايك او ايي نً  قا ي هون الاهادط ن اهو

البة ك ال  الع ود   هاا وجهوا  ا  اةك  يد ن ضجك و يد ل الك اا  يؤاي       كفي  او البة
 ( Broplty,1973, 74) وفقاان ا  ائ الاا واة وا نص ا ان ق و ااداييا في الااداك ال االك

اذ ان يهههه  ت ال اييهههه  والايههههو لهههه    البة ههههك اون ا ههههدين اههههن عههههأنو ان يعهههه د البة ههههك 
 ولهذلن اعه د  .ا اه نال  قاين لة االك الااداهيك  اعه لد اهة يك   ل ضهب وال هو د وعه ودىا   هاا 

يعه دون  ( في نظدي و لة االك لنا ع ود ا فداا  ي لك لاا ال االك فإنيا ل اة ا Adamsآاا  )
 قههاد اههن ا ضههبداب ولههاا ال ههوا ن,  اهه  ييهه وو ا فههداا الاا عهه دون   ههاا ال االههك إلهه اة الوضهه  

 .(44: 3002إل  ي لك ال االك اا  يؤاي إل   قةيو ا ضبداب )يواط,

 اً في ال ايا ان الاؤاا ت ال د ويك,  ذاد   ً  د وي اً ادعاا  يظ ال  يث ان   و لاةو وق
اهههن البة هههك فهههي الاديةهههك الر نويهههك لةههه  وجهههو ال صهههوت, وأوليههه   الأاهههود اهههن ان وضههه   ا  ااههه اد 

الااداك ليط لةه  العه و الأارهو, ا ةةهين ذلهن ان ىنه ن اا داه ت  يهد ادضهيك اا هو الاهاادط 
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البة هك ولهذلن  ن ه ب   ضهً  اهنيا اعه لد لهاا    ه   ارو   قاان اظه ىد اا داه ت ال االهك اه  
 .ا د ي ح والد  ك في  جنب الاواقا وفقاان ا ا ن

اا  يؤاي إله  ان  ه   ااه وى ال قهايد الهذا ي وفقهاان القياهك الذا يهك اه  ينه ج لنهو لهاا  
( أن Bropltyيهههدى )و  .(3: 3002) ههه ي,  .ال وافهههل وال هههوا ن وا  اههه ل  هههين ا ونههه ت ع صهههي و  

ا اههل اهه  ذا ههو يههؤاي  ههو اليهه و إلهه  ظيههود اعهه  ت ن اههيك  ريههدة الا وافههل و يههد الالب لههب  يههد 
ن هاا العه ود   ل هاو إ جه ه اي ايهااى  اعه ةك إن هااا الرقهك و إ  د ب لةيي  إصااد اةو ي ت اة يك 

, ااهه  يعهه و يهه ئً   ينههو و ههين (Broplty,1973,75)قههداد يصههاد اههن الا ةاههين او إاادة الااداههك
إادا و لقادا و اليقيقيك وب ق  و الإ االيك  و ولة  نظد و لةاا ق و و يها ي  ه يم ا يه  وي   اهو 

 .(32:  3002)ناه,  ا  ان يولو وىو في اوض  ااؤوليك ذا يك

 ج اهه لي ال ههي ولهذلن ي اههو فقهاان ال وافههل وا  اه ل الههذا ي لةهه  ال قهك لاةيههك ال   لهو ا
لةهه  ال  يهها اهه   الآ ههدين, لي ههون الب لههب  يههد قهه اد يقههوا  يهه  الب لههب فههي    لةههو الااهه اد اهه 

ال يئك الاادايك ال ي ي يم فيي  اا  يؤاي إل   قةيو ااف يك الب لب في  ذو اقص  اه  فهي واه و 
ده قهها اضهه فك لاهه  اهه ل ذ هه .(7: 3004إلييهه  )الظهه ىد,  يقيههل أىاافههو ال ههي ىههو يصهه و اههن اجههو

 أنهو  يهد اناهجا و يهد ا اهل اه  ذا هو  فياه  ال االهك   ة ت اع  ت الب لهب الهذي يعه د   هاا 
ي  نيو ان اضبدا  ت فايولوجيك وا دفيك وان   ليك واج ا ليك لنا اواجي و  اوق ً  جايهااً فهي ىهذه 

 .(3: 3002الاديةك ال اديك ال بدة لنا ال   يد لن ن او )  ي, 

لهههذا  هههالو  , د أ ن لهههاا إ اههه ل الهههذات يا هههن أن ي يهههوو إلههه  اهههد  ن اهههيواهههن الجهههايد   لهههذ   
الضدودة إل  ال  دا لة  ااى إ ا ل الذات والوق يك ان  انيو وا  لج و, و ذلن يا ن أن ي   قا 
 ههاني ااهه وى إ اهه ل الههذات ويعهه ا وي بههود اهه  اههدود الهه ان  اهه ب الضهه وب الإج ا ليههك ولههاا 

نبوا  والن ل ت ال دايك والإن وا  والدا  ا دى, إ  إذا اا ب ن  الع ود   ل االك والان فا ت والإ
ههوح  د ويههً  ونيقههل ال االههك فههي الااداههك ) أفههدو ,  أن نعهه ت ال ةههو فههي ال  هه ا ت ال د ويههك ون  لج 

3000 :9 .) 
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 ويا ن ايج   اع ةك ال يث   ل ا ؤو الآ ي:  

ا  ادجك وا ج ه ال  قك ا د   بيك  ين ال االك الاادايك وا ا ل الذات وفيا  إذا   نت ىن لن      
 ال  صت والجنط لاى بة ك الاديةك ا لااايك؟   ذات ا لك إيص ئيك      لا  يدي فدول

 Research Importance  أهمية البحث :

لةه  الااه ويين  ي هو أىايهك   صهكيإذ   ن وليه ,ياهن الا ه ىيا ال هي  ي هوأىا ل يهثا ا  اب ىهذي  
يي وو ال يث الي لي الوقوا لة  ب ي ك ال  قك  ين أيا الا  ىيا الدئيايك  إذ النظدي وال ب يقي

الااداههيك الههذي يح هها اههن الا هه ىيا الاد  يههك فههي لةهها  لههكفههي لةهها الههن ط ال د ههوي وىههو ا يههوا ال اا
 .الن ط ال د وي

لةه   ةا ااد  أاال ه اد ال ادياهي  أاان ال االك الاادايك ان الا  ىيا الاياك اهوا  لةبة هك  
يهها اههوا , فهه لا ةا لنههاا  يعهه د   ل االههك فههي ااداهه و اههوا يعهه ده ذلههن    ن اهه   لةااداههك ال ههي 

 هه ت ليهه , فيههن  ط ذلههن لةهه  الب لههب, في اههو لةهه  إيجهه ا  يئههك ي اههو  يهه  وييهه وو ج ىههااً الإ
ادان ال االك الاادايك يؤرد في ااف يك البة ك ود  ه  يا الا دفيهك وا   ااةياك و  ايهك يا وافقك لو, وا 

ود جيو   او لايو عه  لنو و   او ع صي  يا اا  يؤرد إيج  يً  لة  نظد يا لةاا ق و اا  ين ج
 .( 3000)أ و   او, ول ونو,  ل او 

ن اههي  ال ههي ين ليهه   ايةههو فههي  لاالههك الا ةهها يههين ينهه و  ههو ب لههب ال دصههك ظيههد و  أ هها 
, ذلههههن ان و يدىهههه  صههههييح الا ةهههها لا ةوا  ههههو اجهههه و الرههههواب وال قهههه ب و , وفههههي دأيههههو لههههنال   يههههد 
يهادن   ضهيا اىاي يه   , ال االهك قها  لاالهك ا ةاهييا ن ي اي ون   ليا اهيك العهاياة  جه هالا  ةاي

عه ودىا   ييه  الا ةها ولهاا لاال هو , و اجهدا دن ارهداً فهي ن هوط الا  ةاهينول ني  ا  ذلن د ا    ه
واي  و لا  ةا لة  يا ب ا د قا يؤرد في  يصيةيا ال ةاي في الاه اة ال هي ي ةايه  ىهذا الا ةها 

  .( 30:  3000  صك )ا و   او وال  ونو , 

اين اي يهههك ياةؤىههه  ال   لهههو ل هههي  هههد ب ا ناههه ن  ههه لاج ا  ل قهههك ال  قهههك ا ان الا هههدواو 
    لهههو ال هههدا اههه  الاج اههه  ي  هههون ال ا اهههن وال هههاا و وال عههه  ن ا ج اههه لي, , ف ادوال  ههه او الااههه
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وال   اهههههو  و  هههههأريد ىهههههذا ال  ههههه او وال   لهههههو لههههه اواد ا ج ا ليهههههك ييصهههههو ا  اههههه ل الهههههذا ي لة هههههدا
وجواىهه  اههن  ل دا ييقههل ذا ههو اههن  هه و الجا لههك, والجا لههك  يقههل فهه ,ا ج اهه لي لةاج اهه    ههو

الدقهي  إله  وب فهي ويها ي  ال ةيهك ل عه يو اين اي يهك اد ق ئيهك  اه نا  و اجاوع الجا ل ت والع 
  .(0, ت 3004)ال صدي ,   يقيل ال االك في اج ا  الااداك إليو وليط نقيضو وىذا ا يص و

 :الآ يكوضدوديك للأا  ب  اياك  ون ال االك  و  ل ً  ا 

ال  الك لنا ال قييا وا ل داا ن ال االك      اع لد الرقك   لن ط و   ط الا  اةك إ -0
  إاي ا ت  و ان ال دا والانظاك.

   ههههط ال االههههك ا ي ههههداا وال قييهههها  هههه لقيا الا نويههههك والأ  قيههههك للأفههههداا والجا لههههك فههههي  -3
 الانظاك او الاؤااك ال د ويك.

 ت.أ ن ا فداا ان اليصوو لة  الا  ف ضان ال االك لنصد ال ي ا الذي يا -2

ا ا  ب الر رك يظيد أن ال االك أاهد اا اهي فهي اي انظاهك أو اؤااهك  ان اناا ج ىذه
 د ويههك, لأنيههه  ىهههي أاهه ط العههه ود    ن اههه   واليويههك ل هههو لضهههو اههن  ههه و ال صهههودات الا  ةقهههك 
  ل االههك, لهههذلن  ارهههو عهههدبً  أا اهههيً  لة نايهههك والي هه ظ لةههه  ل قههه ت  نههه  ة وضههها ن الرقهههك ونوليهههك 

 ن  .( 82: 3007ي اي انظاهههك او اؤااهههك  د ويهههك ) فدبههه ط, ال  ههه ا ت  هههين  هههو الجيههه ت فههه
او  عهه ود البة ههك  ا هه ائ ال ههاو والااهه واة فياهه   يههنيا اههوا  اههن ييههث ال   اههو او  ب يههل القههوانين

او  او  ايي  فئهك اهن البة هك لةه  ياه ب فئهك ا هدى  اه  ب ع صهيك   اةي ت ال   ي  و ال ق ب
يعه و لهاييا عه وداً (  (Lerne, 1977 : 38 ب ا  هدى او  يدى  ان ا ا  ا ايك او اج ا ليك

ا اههد لةهه  ايا اههيا   لقياههك وال قههايد  ااهه  يههن  ط اىايههك واي ههداا اههن ق ههو ااهه  ذ يا ي ههأنيا ذو 
وا ل  هههه د الههههذا ي ن يجههههك ال   اههههو ال هههه او ا يهههها جاي ههههً  اون  اييهههه   يهههها لةهههه  ياهههه ب ا  ههههد 

(Aronson et al, 1999 : 23 )هين جوانهب الع صهيك  وا اه ل  هوا ن اعه ً  ذلهن لاةيهك 
ااههههه را د و وظيهههها الب قههههه ت والاههههه ي الهههه  الا  ة ههههك   لج نهههههب ال قةههههي وا ن  ههههه لي وا ج اهههه لي 
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وا ا  ن ت ااه را داً اارهو   ها اعه  ع الي جه ت ا ا اهيك والر نويهك وصهوً  إله  ي لهك اهن ا  اه ل 
 .(Jeff (44 : 2003 ,الذا ي 

لههذلن  , نهه  الاجههدا لإادا نهه  لأن اههن  لةهه  ضههو  ل ق  نهه   هه لآ دينإن ا اهه ل الههذات ىههو الااذ    
ولةه   صهيك  ويهاة ا   اةهك وا اهقك وادنهك النواة ال ي  قهوا لةييه  الع  ار  ك ا ا ل الذات ي   د

اههن ال وااههو الأا اههيك لةييهه ة الن جيههك ول يقيههل ال وافههل الاههةيا  " اهه ل الههذاتا"ي هها  ىههذا ا اهه ط
 إادا و ذلن  ,وااف ي و    يده وايودوا ج ى  و  و لة دا, ف  ا ل ذات ال دا يياا  ادجك   يدة اةو 

ادان الآ دين لوح في اواقا الذا و)  لن او  .(2:3007ليي ة الا  ة ك )ج  د, (, وا 

 ا  ان ا ا ل الذات ي يا اهن اهاى ال ه ا  ال هدا  ن اهو وااه وى  قيياهو ليه  ويعه و ا  ج ىه ت   
والا  قههاات وال  ههدات ا يج  يههك ال ههي ياهه اليي  ال ههدا لنههاا  يواجههو ال يئههك الاييبههك  ههو فياهه  ي  ةههل 

ن (  اه  يج هو ال هدا اHiggins, 1996 : 102)   وقه  يه  ت النجه ح وال عهو والق هوو والهدف 
ييب ن او وي     ي  في ي  ت ا    ل وال ا دة  ا ا   ا  يي ي  وي     يه  لنهاا  يهنجح وىهو 
ا رد ان اجدا ع ود جيا  ج ه الذات وانج  ا ي  ونج ي  ي , و ذلن ي  ةل ا ا ل الهذات   لبديقهك 

 & Kudinovال هي ني ها  يه  لةه  ذوا نه  ولةه  اا  ن  نه  ولةه  دؤيهك ان اهن  اهن انظهود قيا نه  
Belousovaussia, 2016 : 73) ولهذلن ي  اها ا اه ل الهذات لةه  لاةيه ت ال   يه  وا ر  هك )

ان ا فههداا  (Griffin et al, 1887) وقهها اعهه دت ن هه ئج ادااههك   ,و صوصهه  الاا ةيههك انيهه 
يي هه جون إلهه     يهه  الههذات ي هه  ييهه فظوا لةهه  ا يههوا الههذات و ههذلن ي ههون ا اهه ل الههذات لنههاىا 

 اا الذين ي ون ا يوايا لذا يا ي  يد ياب الاوقا والظدوا.الة  ان ا فد 

(Griffin ,et al, 1887 : 888)                                                             

  هط لنها ا فهداا الاعه لد ا يج  يهك   لرقهك وال  ه  ة ياا  اه ل ي ضهح ان ا اه ل الهذات 
ف لقياههك ال ههي ي بييهه  ال ههدا لذا ههو واف  لههو واعهه لده  جهه ه ذا ههو  الذا يههك وال ق ههو وا ياهه ط    ىايههك

 ااه  يدفه  اهن ال قهايد الهذا ي وا ي هداا وا ل  ه د ع وده   ناج ا وا ا ل ع صيك   هو ن   ك ان
أن اي فظهك العه ت لةه  ا اه ل  ذا هو او لااهو   يهاا  (Arbor 1990 ,وليهذا ا هات ادااهك )

 .(Arobor, 1990, 3 يك )    يد ىذا الع ت لن ف  لي و الذا
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ن   اهه ل الههذات اىايههك   ل ههك   ارههو فههي لههاة ايهه ود اههن اىايهه   يقيههل إفههواههن ىههذا الانبةههل    
ال وافههل الن اههي  ن اههن أىهها لوااههو إيههااث ال وافههل الن اههي   ههو أ  ههه اه الع هههصي وا ج اههه لي 

ا اه ل الهذات والايني  يقيل اب لهب الناهو الن اهي الاهوي فهي جايه  ادايةهو و   فهك اظه ىده  ن 
لذات ي   ي  دضه  و ق هو لةهذات لي  ةهود ىهذا ا ل قه ا وىهذا الدضه  إله  ي اأ  ا  قاات ايج  يك لن ا

 ل ههدا  قادا ههو واي دا ههو الا دفيههك أف هه و و يد هه ت اههةو يك ظهه ىدة  ههنا لههن ويههاة  ةيههك لع صههيك  ا
 .(et al Turner  (85 :1998 ,ا ن   ليك وا ج ا ليك و يدى و 

ا  هه ح  ن  وال يجههكذا أرههد ف هه و فههي   ههوين الإياهه ط   لاهه  اة ا اهه ل الههذات ولهذلن ي هها 
ف ل   اههو  ههين ىههذه  ,الاهه  اة ال  ب يههك ي اههن فهههي عهه ود ال ههدا     اههو الع صههيك وا اهه ل ا ون  يهه 
فل الذا ي وال  يا االجوانب ي  د لن ال آ د وا  ا ل  ين اقوا ت الع صيك   و  ا  يع و ال و 

لة دا وىذا  هاوده ين ه  اهن العه ود   لع صهيك الا اهقك ال هي يعه د  ا ج ا لي ا  ال يئك الاييبك
 .ك ي هً  ل ن قه  ت اليي  يهك الاياه ي  ال دا فيي ال وا ك الدئيايك لة   ؤو ال ي  ج و ال هدا افضهو  

2003 : 48)                                                                         Jeff) 

   اظيه د ا نهاا ج ا  ه اياي  نهوا لا لةهيا ا ل الذات ( ان Zareie 2015,ويؤ ا )
 فهي ايهااث لاةيه ت النجه ح او ال عهو  ً اا اهي  ً واقواه  ً دئياه ال وافل الذا ي الذي ي ا له ا ً   ون  ي

 .(,Zareie 314: 2015) لاةيك ال  ةيا ال   و  لة اً ا  عد  اً اا  يؤرد  أريد 

 ا  ان ع ود ال دا     ا ل الذا ي يج ةو ق ادا لة  ا  ي د ا ا ليب الان ا ك 
ا دفيك واةو يك ا  ااة  ييث يا بي  ان يا  صد ي لك الصداع ال ي قا   ً نا بأواا  ا لو 

 ياث لناه اوا   ين ي ج  و واب ل و الذا يك او  ين الا  ييد ا ج ا ليك او  ين الاواف  
    ان اا  نيك يف ن ا ا ل الذات ولذلن ( Higgins, 1996:67 ) والضوا ب والقيا ا   قيك
ا بدائل ا  ااة لاواجيك ايك ص و ك    دضو اذ يا   ال دا ال  ال دا واا ب ل و في ايج 

ال  ةب لةيي  ذا ي  واج ا لي  ل ي ي  ب ى  ااً  في  يقيل ال وافل الن اي وا ج ا لي والوصوو 
    .ال   يقيل ال  ي ت والاا لي الع صيك ال ي يباح ال دا ال   يقيقي   وا ئو اعدولك

,1981 : 33- 34)                                                        Fazio) 
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 ن  ,الاياهك جهااً   لناه ك اله  لةها الع صهيك الا ه ىيا ايها الهذات  اه لوي ضح اا  اه ل ان ا  
يههك   صههيك  أقها ي نههي ان الاههةون قها يقههد  صههودة   اةهك  هه لاوقا ا رههد انهو   اهه ل الههذات ا اف قه د

قا   ي ا  ايي ه ان الن ييك الن ايك ان وقت ال  ا د ف نن   ال دار   ك لةع ت و يذا الا ن  ف ن 
الههذي ياهه اد فههي ال اههو الهه   ال ههدالنههاا  نههذ د الع صههيك ف ننهه  ن نههي ااهه قداد وا اهه ل  صهه ئت 

  .(Lazarus, 1969 , 29ااى ا ين     النظد لن الظدوا الاييبك )

   

  

 :أهمية البحث فيوتكمن 

 Theoretical importance: الأهمية النظرية -اولا 

إذ  اود ايههها فهههي   ذيهههك ال هههداث ال د هههوي والن اهههي ال يهههث اي وقههه  ال  يهههث ان ي هههون ليهههذ -0
دات ذات الصههةك ايا ل يههوث ااهه ق ةيك يههوو اوضههوع ال االههك الااداههيك ول ق يهه   هه    الا  يههياهه

 .   ل اةيك ال د ويك

لةايهك ذات ا ه ىيا ايج  يهك  ال ةوا ال د ويك والن ايك ال داقيهك وال د يهك  ادااهك يدفا ا   ك -3
 .يايرك

 ال هي الاج اه  عهدائح أىها اهن وىهي الر نويهك الاديةهك بة ك  عدييك الي لي ال يث يي ا -2 
  اهةون ال هأرد اهدي ي ي ونهون إذ الاداىقك اود في الاديةك ىذه في البة ك لأن  ي  الأى ا ا يجب

 .والايني والرق في ال ةاي واا ق ةيا ع صي يا  ن   لة  ين  ط اا  ا  دين
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 Applied Importance: الأهمية التطبيقية -ثانياا 

و بويدىهههه  اههههن اجههههو ضهههه ب   هههه  يا فههههي  ياههههين ال يئههههك الااداههههيك اههههي ا ال يههههثىههههذ -0
 بهويد الأنظاهك  اه ىا فهيي, و ق هو اهادا  الاهاادط والا ةاهين اهن صهادالاا دا ت ال د ويك ال ي  

 .ال ي   ض  لي  ال اةيك ال د ويك والقوانين

 ه   ين   ه الا ببهين لة اةيهك ال د ويهك والإاادة ال د ويهك و افي ل ت   يثال ايا ىذايقا  -3
, ااه  يهن  ط إيج  يهً  لةه  ال اةيهك نضه  ب الااداهي يه  البة هك لةه  ا لاو الاايد اهن اجهو  ي

 . الب لب ويا نو ان إيج ا ذا وصيك قو ع صفي ال د ويك ويا ىا 

اه  اااي  ااهن ل  يرين ا ا ن , ال ي  ا ل الذاتاط ال االك الاادايك و لقي  أاا ينوفد ي -2
 .لأ دا  اداا ت اا ق ةيك

الادعههاين ال د ههويين والن اههيين لة ن ههؤ    ج ىهه ت البة ههك نيههو الااداههك  ل يههثا ا يهها ىههذي -4
 وااائي . 

  Research Aims :أهداف البحث

 : إل  ال  دا يياا ال يث الي لي    

 .ال  اط ا لااايال االك الاادايك لاى ب ب الصا  -0

ال هههدول فهههي ااههه وى ال االهههك الااداهههيك لهههاى بههه ب الصههها ال ههه اط ا لهههاااي ياهههب  -3
 .وال  صت )لةاي/ أا ي( ا  يد الجنط ) ذ د / انر  (

  ا ل الذات لاى ب ب الصا ال  اط ا لاااي.ا -2

 اه ل الهذات لهاى به ب الصها ال ه اط ا لهاااي ياهب ا  يهد اال دول في ااه وى  -4
 وال  صت )لةاي/ أا ي(.  الجنط ) ذ د / انر  (
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الصههها ال ههه اط  ة هههكال  قهههك ا د   بيهههك  هههين إ اههه ل الهههذات وال االهههك الااداهههيك لهههاى ب -8
 .ا لاااي

  Search limits :حدود البحث

ال هه اط ا لههاااي فههي اد هه  ااينههك النجهها ا عههدا ول هه  يعههاو ال يههث اليهه لي بهه ب الصهها 
  ي د ال  يث لبة ك اوي ان ا ب  .(3030-3030لة  ا الادااي ) الجناين ولةادااك الص  ييك

 يث وذلن  ن بة ك الصها ال ه اط يارةهون بة هك الاديةهك الإلااايهك لة  ً اج ا الصا ال  اط 
اديةهههك الإلااايهههك وبة هههك الصههها الاههه اط لهههاييا  ن بة هههك الصههها الدا ههه    الهههوا يهههايري ال يههها  

 انع   ت في اديةك ال   لودي .

 Terms Definition:  تحديد المصطمحات

 Justice of the Schoolالعدالة المدرسية :  -اولا 

ق ا فهي  ود, وا ال او   ا الجود, وىو القصا في الأا ىي اصاد ال  و )لاو( :ال االك ل كً 
  (.7ت:-)ا ن انظود,بالن وط أنو اا قيا 

 : دفي   و انفات لاة   دي  ت لة االك الاادايك, ود   ا 

, و هاون  ييه  نيهو الاواقها الا  ة هك: النظهد  اوضهوليك ( (Bazeman,et,at,1995   اه ن_ 
ن ل وااههو ال اههد والهه ان والن ا فههداا لةهه  ,  ههأريد فههي قههادة اههو الا دفههي والأ  قههي وا ج اهه ليوا 

    ( Bazeman,et,at,1995)                                             .ال االكإادان ا يوا 

الاا واة ان ا ةاييا اا   أ: إادان ال  ايذ لا اNicholas & Good ,1998)_ ني ول  وجوا )
 .(Nicholas & Good ,1998:19) يؤرد في ا ج ى  يا وأاائيا الااداي وا   اياي

ااداهههك وىيئهههك ال هههاديط اهههن الاا داههه ت ال د ويهههك ال هههي  ن جيههه  إاادة ال: جاةهههك ( 3002)ينههه م  _
 .(30: 3002)ين م, , وب  ي لة  ا ةايي 



 

00                                                                                        لبحثلتعريف بالفصل الأول: اا

   

 
 

 ههوفده الااداههك  اؤااههك اج ا ليههك و د ويههك اههن  : ىههي ادجههك اهه ( 3002) د هه ت وأ ههو لةههي ,_ 
اعه  يك  ةا  أنيه   هوفد ليها ظهدوا  ظدوا اويك ول الك ان النوايي الا  ة ك,  ييهث يعه د الاه

 .(23: 3002)  د  ت, يقول والواج  ت وأا ليب الا  اةكوا ا ويك ان ييث ال

(: ىي ع ود الب لب   نو ي  او ن ط الا  اةهك ولةه  ن هط القهاد  اه  ي  اهو 3030_ )ال دالي,
 .(08: 3030) ال دالي,   قي  ا ئو واقدانو في الااداك

يا ل قههدات أااة   لةييهه  افههداا ال ينههك لنهها ااهه ج  الادجههك ال ةيههك ال ههي ييصههو _ال  ديهها ا جدائههي: 
 .ال  يث ى  انؤ القي ط ال ي  ا  ن 

 ونهو   نه  اقيه ط ال دالهي   ً نظدي  ً (   دي 3030ال  ديا النظدي:   ن  ال  يث   ديا ال دالي)
 ن او.

 Self – Consistencyاتساق الذات:  -ثانياا 

 ان: ا ل الذات, ف دفو  و   ا  ااة   دي  ت تودا

 هو  العه تل هي  ه ي ا فهي البديقهك ال هي يهدى فييه  ا(: ال اةيهك Erikson, 1943_ إدي اهون )
 (. 333: 0922)عة  , .  ون اا لي ال دا قا ا  اةت أو قدي ك ان ا   ا و إذيي  و  

: ي لههههههك اههههههن الأناههههههج ا وال ههههههوا ن  ههههههين ا ونهههههه ت العهههههه ت ) ال قةيههههههك, Lecky,1945)_ لي هههههي)
الي هه ظ لةهه  ييههث ييقههل لههو ح يياةههوح اههن اف هه د ااهه قك لههن ذا ههو   ( و ههين اهه الأن   ليههك, الجاههايك 

 (. 04:  3008)ال  ياي ,  ي والذات ولة    وين نظ ا اويا ليا 

(: ال اةيك ال ي     او  ي  لن صد الع صيك  ييهث يا نه  وجهوا ال ضه دب  هين 0927_ د ال )
فياهوا ا  اه ل  هين البهدفين ويقهوا الوايها انياه   ,الاواف  وال والث الدئياك لاى ال هدا و هين القهيا

 .(02: 0927)د ال,   اليا ا  د و  ايةو



 

02                                                                                        لبحثلتعريف بالفصل الأول: اا

   

 
 

: ال اةيك ال ي يا   الع ت فيي  إل   يقيل ذا و اذ ي او لة  ان يا راد (3002_ الج  لي )
إلههه  قاهههك   ً وصهههو ب ق  هههو واا  ن  هههو اقصههه  ااههه را د   ههها ان ي هههون قههها اعههه   ي ج  هههو ا ا اهههيك, 

 (30: 3002) الج  لي, .ال  دة

دات الاقيه ط الههذي : الادجهك ال هي ييصهو لةييه  الااه جيب اهن ااه ج   و ل قهجدائهي_ ال  ديها الإ
 .الا ليذا ال د 

 ونهو   نه  نظدي هو   ً نظديه  ً (   دي ه Lecky,1945) لي هي   ن  ال  يهث   ديها: ال  ديا النظدي
 ايضً . 



 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 

 

 School Justiceالعدالت الودزسٍت :  :اولاً 
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 المحور الاول

 School Justice: العدالة المدرسية 

 مقدمة:  

شخصأية الطللأب بمأل تتهأمذه اأذي البيئأة مأت م  مألت  ذات تأثيير لمأ تعد البيئة المدرسية 
 لا لع امأأم, تمأأا ا خلرج أأل المدرسأأية داخأأم حيأألة الطللأأب فأأ تأأؤير  تا ل امأأم متعأأددة مأأت شأأثذ ل 

الكبيأرة  تشألبك ل المبلشأر داخم ل معزم لت بعه ل البعض,  ذلا لذسبة ت يمكت دراست ل بمذثى أ 
فعذأأأدمل يشأأأأعر الطمبأأأة بللعدالأأأأة  المسأأأل اة فأأأ  التعلمأأأأم سأأأ ا  لمأأأأ  مبلشأأأر لمأأأأ  الطمبأأأة, ال غيأأأر 

ة مرغ بأأأة  جلذبأأأة لمطمبأأة  ذلجحأأأة فأأأ  السأأأم ك  تصأأبي البيئأأأة المدرسأأأية بيئأأ أمالمسأأت ى التعميمأأأ  
  سيمة ف  المؤسسة الترب يأة  التعميميأة,  لبأم ذلأا  ل  تعد العدالة ادف لذلا تح يق ااداف ل المذش دة

 ل  م دسأأ ا  ت ل الرسأأللات السأأمل ية ك ذ أأل مبأأداأأ  حأأق مأأت ح أأ ق ايذسأألت  ليمأأة كبأأرى أكأأدت هأأر ر 
 .(20: 0226 ,)خهر مذذ الدم العص ر كمل  صمذل مت تثريخ الحهلرات السلب ة

فللبيئأأة المدرسأأية اأأ  المكأألت الأأذ  يكأأ ت فيأأه التكلمأأم بأأيت جميأأي ج أألت المجتمأأي المأأدذ , 
الشع ر  ا  بيئة تعزز الكيير مت المعلذ  لمطللب, كمل اذ ل تك ت غذية بللكيير مت المعلذ  ميم 

 .(Bear,2011:157) ال  يةبللعدم  الاذتمل    

تعأأد العدالأأة المدرسأأية مأأت الم اهأأيي التأأ  تتميأأز بللاصأأللة  التجديأأد  تأأرتبط بمجم لأأة مأأت   
 فأ  ل, فللعدالة المدرسية مأت الع امأم التأ  تأؤير في تؤير المفلايم الجديدة الت  ت اجه ا  مؤسسة 

دراا  العمميأأأة التعميميأأأأة مأأأت كييأأأأر مأأأت المجأأأأللات مذ أأأل, الف أأأأم ال أأألئم لمأأأأ  ايصأأأ ل  لممعممأأأأيت  ا 
مشأأأللرام,  تف أأأم م الأأأم الطمبأأأة مأأأت خأأأيم حلجأأألت م,  خمأأأق بيئأأأة إيجلبيأأأة لمعمأأأم فأأأ  المدرسأأأة, 

,  اشأأأراك م فأأأ   هأأأي الخطأأأط,  تشأأأجيي م ترحأأألت م  م أأألرات م  ت بأأأم ىت بأأأم الشأأأكل   الاسأأأتعداد ل
سأمبية فأ  سأم ك م, كأذ ص المسؤ لية لدي م, فإدراا الطمبة لعدم ت فر العدالة يؤد  إل  مملرسلت 

دارت أل ال لا  لممدرسة,  الذية ف  ترك ل, إهلفة إلأ  ذمأ  سأم ا ايذت ألم مأت المدرسأة  ا  معممي أل  ا 
(Barakat, 2014). 
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ت ذجألح ا  لمميأأة ترب يأأة يعتمأد لمأأ  اسأأس أفأ  مجأألم التربيأأة, يخفأ  لمأأ  ا  بلحأأث  لا  
كبأأر فأأ  إتخأألذ التأأثيير او ايعأأد المأأدير العذصأأر اواأأم لك ذأأه ذلأأدة مأأت أام أأل إدارة المدرسأأة كمأأل   

 يعأأأد المعممأأأ ت  التأأأ  تتمتأأأي بشأأأفلفية ممأأأل يزيأأأد مأأأت شأأأع ر العدالأأأة فأأأ  إدارتأأأه,ال أأأرارات المذصأأأفة 
,  درجأة يعتمد لم  مست ى م ذيأت م  ذ ليأة اخيل أم  درجأة ااتمألم م بللطللأب إذالاسلس اليلذ  

يجأأب ات يتمتأأي المعمأأم  إذختيم المأألرام  ميأأ ل م, لمعمأأم فأأ  تعلممأأه مأأي جميأأي الطمبأأة بأأذكأأل  ال
 .( 02: 0222محم د,) ددة لم  رأس ل الذكل  الاجتملل بذكل ات متع

ت أأأم ااميتأأأه لأأأت أاميأأأة رجأأأم  لا إذ المعمأأأم مأأأت اكبأأأر ل امأأأم تشأأأييد البذأأأل  الاجتمأأألل  يعأأأد
الالتصلد  الم ذدس  الطبيب, بم ا  مربي م ف د تتممأذ ا  تخرجأ ا لمأ  ايأد  المعممأيت  المدرسأيت 
 اسلتذة الجلمعلت, فللتعميم اسلس الذ هة  المعمم ا  العذصر الرئيس  ف  ذ هة ا  امة  دفع ل 

 التعلمم مع م بكم  جداذية  لدالة م إل  الرل   الكملم, كمل ا  المسؤ م املم الله لت تربية الجي
  .(2876)سميملت,  ل  ب م ر حيل   ل ميل   خم يل   الارت

 فأأأأأ  ذات السأأأأأيلق فأأأأأإت لممأأأأأدارس د را  حي يأأأأأل  فأأأأأ  المجتمأأأأأي ف أأأأأ  مأأأأأت ااأأأأأم المؤسسأأأأألت 
عميميأة ف أط, ف أ  الاجتمللية,  ا  ليست مجرد اس ار م م ة ي تصر د رال فأ  ت أديم الاذشأطة الت

يت لي مذ ل ات تمعأب الأد ر الأذ  يسأ م بشأكم  إذ, فيهير ؤ جتملل  المحيط ب ل  تلالخ اتتثير بللمذ
م العمأأم فأأ  بيئأألت مت يأأرة ظأأجتمأأي  تذميتأأه  اأأذا اأأ  التحأأد  فأأ  سأأ  فأأ  تذميأأة  تطأأ ير الميرئ

 .(Fabian, 2011,1(,) Rainey, 2009,80 )  ت لعلت متذ لة بشكم متزايد

 

 Concept  School Justiceمفهوم العدالة المدرسية : 

يمأألذ م ب أأل  كأأذلا ات  مف أأ م العدالأأة مف أأ م  ييأأق الصأأمة بأأإدراا الطمبأأة ل  الأأد المدرسأأة  ا 
للطللب إذا شعر بثت ال  الد  الذظلم يطبق بصأ رة للدلأة فإدراك م لمذظلم التثديب  داخم المدرسة, 

الشأأع ر بأألط بأأد ري يأأؤد  إلأأ  يأأؤمت بتمأأا ال  الأأد  يشأأعر بليرتبأألط بللمدرسأأة,  شأأع ر الارته فإذأأ
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                                                                ل م شخصأأأأأأية متسأأأأأأ ة مأأأأأأي ذات أأأأأأممأأأأأأل يصأأأأأأ  تكلمأأأأأأم فأأأأأأ  ذفأأأأأأس الطللأأأأأأب بأأأأأأللامت  لأأأأأأدم ال مأأأأأأق
(Libby,2004:279 ). 

 , يختمأأم مأأت فأأرد مخأأر,  مأأت م لأأم إلأأ ا  مع أأد ل  مف  مأأ المدرسأأية كأأذلا يعأأد مف أأ م العدالأأة
اخأأر, ف أأد يأأرى الفأأرد م لفأأل  لأألدلا  مأأت  ج أأة ذظأأري, بيذمأأل يأأراي الفأأرد امخأأر لمأأ  اذأأه م لأأم غيأأر 

. اهم إل  ذلا ات مف أ م لم لد يك ت غير للدم ف  م لم اخرف  م   للدم ا  للدم, ا  مل
ل أدرة يتثير ف ط بللعمر,  اذمل يتثير بع امم اخرى ميم الذم  المعرف   الذم  الاخيلأ   ا العدالة لا

 لأأأأدم تحيأأأز الفأأأأرد تجأأأألي الم الأأأأم المختمفأأأأة, كمأأأأل ات العلمأأأأم , لمأأأ  ف أأأأم  ج أأأألت ذظأأأأر الاخأأأأريت
الالتصلد   الاجتملل  الذ  يعيشأه الفأرد يأؤير فأ  ف مأه لمعدالأة, كمأل أت لمأزمت أاميأة كبيأرة فأ  

 0202يأأر م بأأ م فأأ  لأألم مأأيي  لأأد يكأأ ت غ 2804ت ييأأر اأأذا المف أأ م, فمأأل كأألت لأألدلا  فأأ  لأألم 
  .(Nicholas and Good, 1998:34)  العكس صحيي

مف أ م العدالأة أحأد أبأرز مفألايم العمأأم ايدار  فأ  المذظمألت لمأ   جأه العمأ م  فأأ   د يعأ
ات كأأأم إدارة مدرسأأأة متميأأأزة تعمأأأد الأأأ   إذ ب يأأأة  التعميميأأأة لمأأأ   جأأأه الخصأأأ ص,المؤسسأأألت التر 

تطبيأأق اأأذا المف أأ م فأأ  ذظلم أأل ايدار , مأأت اجأأم الرلأأ  بللمدرسأأة مأأت خأأيم رفأأي الكفأأل ة إلأأ  
ادرج فأأأأ  الدراسأأألت  البحأأأ ث لبأأأم ل أأأأديت  ف أأأدمسأأأت ى افهأأأم.  مف أأأ م العدالأأأأة يتسأأأم بللحدايأأأة, 

                                           .( 23: 0202)الكرال  , اتملم به ف  مطمي التسعيذيلتالا  ذصم, ا  بدأ

( ا م مت بأدأ دراسأة العدالأة  بعأدال معظأم الدراسألت Adams, 1963-1965كلت آدمز )
( يأأأأم تأأأأ ال  ذشأأأأر الدراسأأأألت  2882 البحأأأأ ث حأأأأ م العدالأأأأة داخأأأأم المذظمأأأألت ذشأأأأرت مذأأأأذ لأأأألم )

كمأل , ( Charash & Spactor ,2001) ذظأرا  واميت أل البح ث حأ م العدالأة داخأم المذظمألت 
 Couneil for Exceptionalب أأأل مجأأأللس الاطفأأألم الم اأأأ بيت ) تاجريأأأت بحأأأ ث للمأأأ

Children, 2008 ومألت  الأتعمم الافهأم لذأدمل يعمأم ل( كلذأت ذتلئج أل ات الطأيب يشأعر ت ب
ز يأأأأجميأأأأي كأأأألدر المدرسأأأأة مأأأأت مأأأأدير  معممأأأأيت  مأأأأ ظفيت  حتأأأأ  الطمبأأأأة اذفسأأأأ م بللتصأأأأد  لمتمي

لمهألي لت , كذلا لذدمل تك ت يدارة المدرسأة سيلسألت  اهأحة لتمأا ا المهلي لت داخم المدرسة
 .(227:  0222)صللي, ف  سبيم حفظ حق كم طللب



 

   41                                                                                                  الفصل الثاني: اطار  نظري
 

 
 

 :معدالة المدرسية بعدة ل امم مذ ل يتثير إدراا التيميذ ل

اشلرت  ,  لدالدراسلت ح م اذا المت يربعض ذتلئج  تذللهت  -)ذكر/ أذي (: جذسال -2
يتعمأأأق  الدراسأألت ال ديمأأة  الحدييأأة لمأأأ  حأأد سأأ ا  إلأأ   جأأأ د فأأر ق بأأيت الأأذك ر  الاذأأألث فأأ  مأأل

دراك م لمف  م العدالة المدرسية إذ ات ذسأبة كبيأرة مأت ايذألث يعت أدت ات الخبأرات المدرسأية غيأر إب
ر ممأأل تمبأأ  للدلأأة, م لرذأأة بللأأذك ر فليذأألث مأألزلت يعت أأدت ات المأأدارس تمبأأ  حلجأألت الأأذك ر أكيأأ

  .(0222 لي ذه, )أب غزام حلجلت ت,  تمذي الذك ر فرصل  لمذجلح  المشلركة اكير ممل تمذح ت

اذأأأل يكأأأ ت الاشأأأخلص  -:ميأأأم الشخصأأأية الاذفعلليأأأة السأأأمبية بعأأأض سأأأملت الشخصأأأية -0
ذأة ب يأرام اصأحلب اصحلب اذي الشخصية أكير مأيي  يدراا الم الأم لمأ  اذ أل غيأر للدلأة م لر 

ذفعللية السأمبية لمأ  مأدار ال لأت  يركأز ت ف  الحللات الا ةيميم ت لممعلذل إذ ,الشخصيلت الس ية
 .Charash & Spactor ,2001:284) ) لم  الج اذب السمبية ف  م الم الحيلة

( أت ايدراا اييجأألب  Attripution Theoryتأأرى ذظريأأة العأأز  )  -ت أأدير الأأذات : -2
عذأدمل يأدرا الفأرد ات الذتألئج غيأر للدلأة ا  الظمأم المأدرا ا  لأدم فلمعدالة يزيد مت ت دير الذات, 

                                                                           .Charash & Spactor ,2001:285)) ت دير الذات العدالة المدركة يخفض مت

مذ أأل كيلفأأة لأأدد  -مأأدى تح يأأق العدالأأة المدرسأأية: فأأ اذأألا لأأدة ل امأأم اخأأرى تأأؤير  -3
تأأرات الدراسأأية, الطمبأأة داخأأم الصأأم ال احأأد,  الت  يأأة  ايهأأل ة الجيأأدة داخأأم الصأأم,  تعأأدد الف

 .( 084:  0223,) احسلت  الدر س الخص صية

 Dimensions of School Justice أبعاد العدالة المدرسية :

مأأأأت اسلسأأأأيلت م ذأأأأة المعمأأأأم ات يتحمأأأأ  بأأأأثخيق للليأأأأة  :لمعممبةةةةا طالةةةةبعلاقةةةةة ال -اولاا 
لالتصأألدية  م هأأ لية بللتعلمأأم مأأي جميأأي الطمبأأة لمأأ  حأأد سأأ ا  ب أأض الذظأأر لأأت ا هأألل م ا

لذاتأأأأه ا  لمركأأأأز  الأأأأدي فأأأأ  السأأأأمطة ا  لمكلذأأأأة للئمتأأأأه  أحأأأأدا  , فأأأأي يجلمأأأأم ة الاجتملليأأأأة المتفل تأأأأ
 (. 27: 0220شد, )لم  را الاجتمللية
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ف  ذظلم التعميم العلم يمتما المعمم الحرية ف  إدارة الصم الدراس  بللطري ة التأ  يرااأل   
التعميميأأة,  اأأذا يتأأيي لممعمأأم الحريأأة فأأ  التأأدخم لتثديأأب تفرهأأه لميأأه المذط أأة  مذلسأأبة, حسأأب مأأل

 Reynaطيبأه )الطمبة  تحفيزام  هبط الصم الدراس  فكيم يستعمم المعمم تما الحريلت مي 

& Winer , 2001 : 309). 

يمتمكأأ ت تمأأا الحريأأة لمملرسأأة العديأأد مأأت السأأم كيلت إتجأألي الطأأيب,  مأأيتالمعم  بمأأل ات  
فمت الهر ر  جدا  ات يع  اؤلا  المعمم ت كيفية التعلمم مي اؤلا  الطمبأة بصأ رة للدلأة,  غللبأل  

 :مم مي الطمبة بعدة ذ لطتتح ق لدالة المع مل

 . العدالة بللي اب  الع لب -2

 .عدالة ف  ت بم الاسئمة مت الطيبال -0

 .العدالة ف  حم مشكيت الطيب -2

 .عدالة ف  استخدام اسلليب الت ييمال -3

 .الطيب لم  اوسئمة الت  يطرح ل العدالة ف  اذتظلر إجلبة -4

 .( 085:  0223) احسلت, بيت الطيبمراللة مبدأ الفر ق الفردية  -5

كييأرة  متذ لأة الم ألم التأ  ت أ م ب أل إدارة المدرسأة  :إدارة المدرسةةبعلاقة الطالب  -اا ثاني
المدرسأأيت  ات المأأدير اأأ  المسأأؤ م لأأت اأأذي الم أألم فأأ  الم أألم  أمبأأثم ر الطمبأأة سأأ ا  فيمأأل يتعمأأق 

ختيأألرام بعأأ ات  إذ, ض المأأدارس  ذفأأ رام لأأت مأأدارس اخأأرىالا م  اأأذا مليفسأأر إلبأألم الطأأيب  ا 
الطللأأأب يعأأأد احأأأد ااأأأم لذلصأأأر العمميأأأة التعميميأأأة  المحأأأ ر الاسلسأأأ  ل أأأل ممأأأل يتطمأأأب ات يشأأأعر 

جأ  ذفسأ   تعميمأأ  مأريي يمكذأه مأأت الاذأدفلع ذحأ  الأأتعمم,  اأ  ال ليأة التأأ  ب الطللأب فأ  مدرسأأته
 .( 233: 0228محست,) لت الترب ية  التعميمية بشكم للمتسع  ال  تح ي  ل جميي المؤسس

ايدار  او م فأأأأ  المدرسأأأأة فعميأأأأه تحمأأأأم المسأأأأؤ لية كلممأأأأة امأأأألم  دات المأأأأدير يعأأأأبمأأأأل    
مت أأل لم  الأأأد التعميميأأأة التأأأ   السأأمطلت التعميميأأأة لأأأت سأأأير العمميأأة الترب يأأأة بللمدرسأأأة  مأأأدى مي
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درسأأته هأأمت فأأ  البمأأد, كمأل يتمتأأي المأأدير بللسأأمطة التذفيذيأة فأأ  مالعأألم يأذص لمي أأل ذظأألم التعمأيم 
ي أ م بم ألم المرشأد الذفسأ  لطيبأه  مسأللدت م فأ  حأم المشأأكيت فلصأه  صأيحيته حأد د اختص

 تأأأ جي  م فأأأ  التصأأأد  لمع بأأألت التأأأ  تأأأ اج  م, كمأأأل يعأأأزز العيلأأألت الاذسأأألذية داخأأأم المدرسأأأة, 
 . صفيةال يشرم لم  جميي الاذشطة  الالملم المدرسية غير 

مأأي الالتأأرام ب يمأأة الطللأأب ت,   ير ات يأأدرا ات جميأأي الطأأيب متسأأل   يجأأب لمأأ  المأأد
حترامه د ت استبعلد ا  طللب لا  ظر م مرتبطة بأه, كمأل يجأب لمأ  المأدرا  ات يتعألمم ا مأي   ا 

 & Daniles)   البيئأة المدرسأية ات يحأذ ا حأذ يجميأي الطمبأة بللتسأل   فأذلا يأدفي بأللاخريت فأ

Bradiey , 2011 : 75). 

 العدالة مت خيم بعض الذ لط  مذ ل:ت دم يمكت لممدير ات يح ق  لم  مل  بذل   

 .دالة ف  ت زيي الطيب لم  الصف مالع  -2

 . العدالة ف  ت زيي الجد م المدرس  -0

 العدالة ف  تطبيق ال  الد المدرسية,  ذظلم التثديب ف  المدرسة. -2

 .يي المدرسيت لم  الصف م المختمفةالعدالة ف  ت ز  -3

:  0223) احسألت, معلممأة الطأيب بصأ رة محترمأةتم كذلا يجأب لميأه مرالألة ات يأ -4
086 ). 

 School Justice Aims اهداف العدالة المدرسية :

: تذشأث مأت خأيم تذميأة ميأ م الطمبأة  رغبألت م  م ألرات م الاادام الترب ية  الي لفيأة -لا  ا  
 .م مي تما المي م معلرم الت  تتيفكلر  ال اولت طريق تز يدام بللخبرات 

: ت أأدم لتعريأأم الطللأأب ب اجبأأه  ح  لأأه إتجأألي اسأأرته  بمأأدي الااأأدام الاجتملليأأة -يلذيأأل  
 .المستمر لتح يق اادام المجتمي ت  حيه لم  اللمة ليللت طيبة مي الاخريت مت اجم التعل
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: ت جأأه الطللأأب لف أأم ل يدتأأه ايسأأيمية ف مأأل  سأأميمل   غأأرس ال أأيم اواأأدام الديذيأأة -يلليأأل  
 .ذ ية اذالذ م مت الش ائب الدخيمة الاخيق  ت

: تميأأم تعريأأم الطللأأب بمصأألدر اليأأر ة الطبيعيأأة فأأ   طذأأه الااأأدام الالتصأألدية -رابعأأل  
 تذميت أأأأل مأأأأت اجأأأأم تطأأأأ ير البمأأأأد  غأأأأرس حأأأأب العمأأأأم  تذميأأأأة السأأأأم ا  كيفيأأأأة المحلفظأأأأة لمي أأأأل 

 .( 35: 0227) ل يدر,  لد   تط ير  تذمية ي لفة الاذتلجالالتص

  العدالة المدرسية تناولت التي النظريات

 (Adams,1963) نظرية العدالة والمساواة -1

, 2852 ( Adams) يم ط رال رائدال أدمأز ظ رت اذي الذظرية لم  يد العللم ج ت ا لز
 أل التأ  يت لعأ ت الحصأ م لمي ثةق العدالة الاجتملليأة فأ  المكلفأاكد بلت الافراد يحفز ت بتح ي إذ

, كمأأل تؤكأأد اأأذي الذظريأأة الشأأع ر بأأللعز  بللعدالأأة  ايذصأألم فأأ  م لبأأم الاذجأألز الأأذ  ي  مأأ ت بأأه
يعذأأ  بللهأأر رة المسأأل اة  لمطللأأب,  العدالأأة اذأأل تعذأأ  ايذصأألم ا  لامعلممأأة المؤسسأأة الترب يأأة 

ذمأل يحرصأ ت لمأأ   ثةيكتفأأ ت بللحصأ م لمأ  المكلفأ ة لافعذأدمل يعلمأم الطمبأة  ف أل  ل أذي الذظريأ  ا 
الشع ر بللعدالة المتح  ة لذدمل يع د ت م لرذة بيذ م  بيت الراذ م الطمبة, فللطللب يشعر بللعدالة 

, ا  لتأ  يتم لاأل مأت المدرسأةمعلممأة الذدمل ي لرت ذفسأه بزميئأه  مذأه يحكأم لمأ  درجأة تشألبه ال
ا  تسل   مل يحم لميأه مأت ذأ اتج  مأل  ل  لذمل يرى ت لربمطللب ات يشعر بللعدالة المدرسية ليمكت 

 .                                        ( 0202لة يم الاحبلط )الكرال  ,يحصم لميه الاخر ت  لكس ذلا يشعر الطللب بعدم العدا

اذسأأجلم ببذأأل  اأأذي الذظريأأة بذأأل   لمأأ  ذظريأأة التذأألفر أ  الي Adams)) 2852دمأأز ا لأألم 
ياذسأجلم التؤكد ذظرية الياذسجلم ايدراك  لم  ات الاذسلت يعلذ  مت حللة التذلفر    إذايدراك  

أأل بذأأ  ذظريتأأه لمأأ  فكأألت يت لعأأه,  حأأل م آدمأأز تفسأأير اأأذا اومأأر  ذتيجأأة خأأر ج أحأأداث ال الأأي لم 
 مل:افتراهيت  ا

ات يك ت الافراد ف  حللة مستمرة مت الم لرذلت الاجتمللية مي الجملللت الرئيسأية  -ا لا  
 .كة إل  مدخيته المدركة بلستمرارا  ات الشخص ي  م ب يلس ذسبة مخرجلته المدر  ,ف  العمم
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يأأأأأدفي الشأأأأأخص اسلسأأأأأل  ب اسأأأأأطة المأأأأأدركلت الذلتجأأأأأة لأأأأأت لأأأأأدم العدالأأأأأة, ا  ات  -يلذيأأأأأل  
اسأأتجلبلت الشأأخص لظأأر م لأأدم العدالأأة تكأأ ت اكيأأر فعلليأأة مذ أأل لظأأر م العدالأأة, لات ظأأر م 

 : امللدم العدالة تخمق ذ ليت مختمفيت مت رد د الفعم الاجتملل  

دخيتأه تفأ ق مخرجلتأه بكييأر, ا  ال هب:  يذتج اذا لذدمل يستشعر الشخص بثت م -أ
لذدمل ي ألرت ذسأبة مخرجلتأه بللذسأبة الخلصأة بمخرجألت الشأخص المرجعأ   خص صأل  اذا كلذأت 

 الم.

تكأأ ت لذأأدمل يشأأعر الشأأخص  إذالشأأع ر بللأأذذب:  اأأذي لكأأس الحللأأة الا لأأ  تملمأأل ,  -ب
ص المرجعأأ  بأأثت مدخيتأأه ألأأم بكييأأر مأأت مخرجلتأأه ا  لذأأدمل ي أألرت مخرجلتأأه بمخرجأألت الشأأخ

 .ثذ ل تتف ق لم  مخرجلت اذا الشخص يكتشم ب

 (( Kohlberg,1968 نظرية كولبرج في النمو الأخلاقي  -2

ذس ك لبرج ف  الذم  الاخيل  تلريخيل  إل  الذظريألت التأ   هأع ل جذ ر ذظرية ل ر تمتد 
, بيذمأأل 2823( لأألم Meadجأأ رج اربأأرت ميأأد ) ,  2825لأألم Baldwin) كأأم مأأت )ب لأأديت 

, لمذمأأأأ  2820لأأأألم  (Piajetاسأأأألس الذظريأأأأة مسأأأأتمد لمأأأأ  ذحأأأأ  مبلشأأأأر مأأأأت ذظريأأأأة ) بيلجيأأأأه 
 .المعرف 

( ات الذمأأ  الخم أأ  خطأأ ة أسلسأأية لبذأأل  الحكأأم الخم أأ  لمأأ  أسأأس 2857يأأرى كأأ لبرج )
 .(27: 0222) السأ ل, العدم ال لئم لم  تح يق المسأل اة بأيت الافأراد الأذيت يتفأللم ت مأي بعهأ م

 ص م الفرد إل  درجة لللية مت تثسأيس مفألايم الحكأم  الاختيألر  بثذه يعرم الذهج الخم  كمل 
 .(25: 2882) الشلفع ,  الخم   لم  مبلدئ العدالة

ذلا فإت الذهج الخم   ي صد به مأدى تشألبه الفأرد  تميمأه لمأل يسأ د مجتمعأه  تفهي  ل
 العألدات  الت لليأد إطأألرا  مرجعيأل  يحأأتكم  مأت لأيم  لأألدات  ت لليأد, بحيأأث يتخأذ الفأرد مأأت اأذي ال أأيم

إليه فيمل يصأدر لذأه مأت أفعألم  تصأرفلت,  كمأل يحأتكم إليأه ايهأل  فأ  ت ييمأه الشخصأ  مفعألم 
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التمد العللم ك لبرج لم  مبدأ العدالأة ل درتأه لمأ   إذ, (2: 2873رفلت الاخريت ) ك لبرج,  تص
 .( 54: 2886, )ال لمد  ت فير لللدة لف م اوحكلم اوخيلية لللميل  

 الأخلاقي النمو في كولبرج نظرية مراحل

 والعقاب الطاعة نحو التوجه: الأولى المرحمة

 مأت يلبتأة مجم لأة لميأه تفأرض ل ية سمطلت اذلا أت يفترضف  اذي المرحمة   فللطفم
 المتهأأأمذة الذتأأألئج إطأأألر فأأأ  يسأأأتجيب لأأألدة الطفأأأم .ذ أأألش د ت يطيع أأأل أت يجأأأب التأأأ  ال  الأأأد
 الحأدث اأذا يأدلم طفأي   تجأد أت الممكأت مأت إذأه ل لبا بع ليت وذه ,سيئ لمم السرلة أت شلرحل  
 أت د ت يسأأأرق أت يمكأأأت ي أأأ م لأأأد الطفأأأم اأأأذا ميأأأم .او م المسأأأت ى تفكيأأأر يسأأأتخدم لايأأأزام لكذأأأه

 امت حتأأ  يتكممأأ ت لا اوطفأألم وت, "ايتفأألق لبأأم مأأل" او لأأ  المرحمأأة" كأأ لبرج"  يسأأم  يعللأأب
 أت الكبأألر ي أأ م شأأ   أذفسأأ م, لأأت ل  خلرجأأ شأأيئل   اوخأأيق يأأر تاذ أأم  بأأم المجتمأأي, فأأ  كثلهأأل 

 .(Kohlberg. 1973.73) إتبلله لمي م

 والتبادل التفرد: الثانية المرحمة

 سأمطة مأت تأثتي م صأحيحة  احأدة ذظأر  ج أة اذألا ليسأت أذأه لمأ  اوطفألم يتعرم اذل
 الأد ا  أخأذ الصأحيي مأت أذأه إلأ  يشأير ت ف د مختمفيت وفراد مختمفة ذظر  ج لت اذلا لكت مل,
 أت فأ  حأر فأرد كأم فأإت ذسأب  شأ   كأم أت  طللمأل صحيحل, ليس الصيدل  م لم أت حيت ف 

 .اتملمها تح يق يتلبي

 ذلأا  مأي الع ألب لأت يتكمم ت  اليلذية او ل  المرحمتيت ف  اوطفلم أت لاحظذل لد لعمذل
 أت ييبأت الع ألب بللخطأث, الع ألب يأرتبط او لأ  المرحمأة ات فأ  إذ مختمأم, بشأكم يدرك ذأه فإذ م
 ايذسألت لمأ  مخألطرة ببسلطة؛ الع لب اليلذية, المرحمة ف  العكس لم بيذمل . خطث الطللة لدم
 غيأأأر  كأأأثذ م يبأأأد ت اليلذيأأأة المرحمأأأة فأأأ  المسأأأتجيبيت أت مأأأت الأأأرغم  لمأأأ  ,بطبيعتأأأه يتجذب أأأل أت

 الفمسفة اذي العلدم, التبلدم لت فكرة اذلا صحيي, ا  بمل ل  إحسلس لدي م ذجد أذذل إلا أخيلييت,
 ". ظ را لم  أهربا ظ ر  لم  هربتذ  ل "  ميي   المتبلدلة المصللي لم  ت  م
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 الأشخاص بين الجيدة العلاقات: الثالثة المرحمة

 اوخأيق  يأر ت لألدة, المراا أة إلأ  الأدخ م  شأا لمأ  اوطفألم يكأ ت المرحمأة اأذي ف 
 اوسأرة ت لعألت لتح يأق يعيشأ ا أت يذب أ  الذألس أت يعت أد ت إذ أم ,ل  بسأيط تعألمي   ك ذ أل مت أكير

  مشأأأللر صأأأحيحة د افأأأي يعذأأأ  الصأأأحيي السأأأم اات إذ  ,صأأأحيي بشأأأكم يسأأأمك ت  أت  المجتمأأأي
 . غيرال  الااتملم  الي ة  التعلطم الحب ميم اوشخلص بيت متبلدلة

                                                           (Kohlberg. 1973.74) 

 اجتماعي بنظام الاحتفاظ: الرابعة المرحمة

 بمعذألي ككأم بأللمجتمي إاتملمأل أكيأر المسأتجيب يصأبي العكأس لم  المرحمة اذي ف اذل 
 لذظأأأألما لتح يأأأأق بلل اجبأأأألت  ال يأأأألم السأأأأمطة  احتأأأأرام ال أأأأ اذيت طللأأأأة لمأأأأ  التثكيأأأأد امت ال اسأأأأي,

 لا لكأأأذ م ,طيبأأأة مد افع أأأ أت اوفأأأراد مأأأت كييأأأر لأأألم "ايذأأأز" ل صأأأة ايسأأأتملع  لذأأأد ,ايجتمأأألل 
 حللمأل   ال أ اذيت خأرق بدأذل جميعل أذذل ل  يحدث أت يمكت الذ  مل ,سرلته له ي فر ا أت يستطيع ت

 تهأيي  سأ م الف هأ  تكأ ت سأ م الذتيجأة إت لذلا؟ جيدة أسبلبل اذلا بثت الشع ر لديذل ت فري
 .(Kohlberg. 1973.75) المجتمي ليلم فكرة

 مجتمعأل فأإت ذلأا  مأي المجتمأي, بذيأة لمأ  المحلفظأة فأ  اوفأراد يرغأب المرحمأة تما ف 
 التذظأيم جيأد الأديكتلت ر  المجتمأي يكأ ت لأد إذ جيأدا, مجتمعأل بللهأر رة لأيس مأل ذظألم  فق يعمم
 بللتسألؤمالمجتمأي  افأراد يبأدأ الخلمسأة المرحمأة فأ  أخيليأل, الميألل  المجتمأي بللهأر رة ليس لكذه
 متخطيت بحتة ذظرية بطري ة المجتمي ف  التفكير يبدأ ت إذ م صحيي, مجتمي لذل يح ق ملذا لت

 لمي ل, المجتمي ي  م أت يذب   الت   الح  ق ال يم التبلرام ف   اهعيت الخلص مجتمع م خمف م
 ذظأأرت م أت ي أألم إذ المسأأب ة, ايلتبأألرات اأأذي هأأ   فأأ  ال أألئم المجتمأأي لمأأ بعأأدال  يحكمأأ ت يأأم

 .  (Kohlberg. 1981.40) المسب ة افكلرام لم  تعتمد لممجتمي
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 الإنسان وحقوق الاجتماعي العقد: الخامسة المرحمة

 لمأ  اوسأب ية بعأض تثخأذ التأ  الح أ ق  لت اوخيق لت إذت المرحمة اذي  افراد يتكمم
 المرحمأأأة فأأأ  أصأأأبح ا أذ أأأم الذأأألس لمأأأ  ذحكأأأم لا أذذأأأل لمأأأ  أصأأأر" كأأأ لبرج" لكأأأت معيذأأأة لأأأ اذيت

 فأأأ  ذأأأدلق أت إلأأأ  حلجأأأة فأأأ  إذذأأألبأأأم  ف أأأط, المجأأأردة المفظيأأأة تعبيأأأرات م لمأأأ  لتمأأألداا الخلمسأأأة
 لأت أحيلذأل اوفأراد يتحأدث أيهأل الرابعأة المرحمأة ففأ  ,امتفكيأر  أسأم ب  فأ  ايجتمألل  مذظ رام

  ايجتملليأة, الديذيأة جمأللت م سأمطة مأت شأرلية يكتسأب ل أم بللذسأبة الحأق اأذا لكأت الحيلة حق
. أيهأل ذلأا يفعمأ ت سأ م فأإذ م الحيألة حق مت أكير الممكية حق ت در جمللت م أت افترهذل م ف

 فيمأأل بأأللتفكير أكيأأر, بلسأأت يلية أحكأألم م الذأألس يصأأدر ,ذلأأا لكأأس لمأأ  الخلمسأأة, المرحمأأة فأأ 
 .(Kohlberg. 1973.76) يفعمه أت المجتمي لم  يذب  

 العامة المبادئ: السادسة المرحمة

 إلأ  ذحتألج أذذأل ي ترحأ ت ذ أمإ الصأحيي, المجتمأي مف أ م ف  الخلمسة المرحمة أفراد يفكر
ل  للإذسلت معيذة ح  ق حملية  فأإت ذلأا  مأي الديم راطيأة, بلوسألليب  الخيفلت الذزاللت حم  ا 

 تصأ ت لأد فلوغمبيأة صأحيحة, أذ أل لمأ  ذحس الت  لمذتلئج دائمل تؤد  لا لد  حدال الديم راطية
 سلدسة مرحمة  ج د مت بد لا أذه" ك لبرج" لت دا  ل ذا اولمية مصللي تح يق يعيق للذ ت لصللي
 .(Kohlberg. 1973.77) لمعدالة المح  ة المبلدئ في ل تتحدد

لأأت  لذدئأأذ ت لأأم لكذأأه السلدسأأة, المرحمأأة أفأأراد بعأأض رصأأد فأأ " كأأ لبرج"  ذ مأأاا  لأأد
 ب أذا بيبألت يفكأر ت الأذيت اأم ليئأم أفأرادا  جأد ا آخأريت,  بألحييت أذأه بسأبب العمم اذا م اصمة
 تكشأم لأم م لبمتأه أت إلأ  ذت أ ا" ك لبرج" وت  أيهل ,(السلدسة المرحمة لمف  م طب ل أ ) الشكم
 في أأأل ظ أأأرت السلدسأأأةات المرحمأأأة  إذ السلدسأأأة, أ  الخلمسأأأة المرحمأأأة أفأأأراد تفكيأأأر بأأأيت فأأأر ق لأأأت

 لأأأم الم أأألبيت لكأأأت( ايذسأأألت  ح أأأ ق العدالأأأة ميأأأم) العلمأأأة المبأأألدئ حأأأ م  أ هأأأي أ سأأأي مفأأألايم
 .((Rest,J,1999:54 ال اسي الف م اذا  ج د لت تكشم
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" الذظريأأة المرحمأأة"  لمي أأل  أطمأأق ت سأأيمه مأأت السلدسأأة المرحمأأة أسأأ ط فأأإت "كأأ لبرج" لأأذا 
 أت يمكأأت التأأ  ال هأأليل أحأأد  .الخلمسأأة المرحمأأة فأأ  جميعأأل" ايتفأألق بعأأد مأأل"  إسأأتجلبلت  رصأأد
 يك ذأأ ت لأأد الخلمسأأة المرحمأأة أفأأراد ",المأأدذ  العصأأيلت" اأأ  السلدسأأة لأأت الخلمسأأة المرحمأأة تميأأز
 ال أ اذيت  بت ييأر الاجتمألل  بللع أد تمسأك م بسأبب المأدذ  العصأيلت فأ  ايذخأراط ف  ترددا أكير
 خأأرق يصأبي الصأريي للإذت ألا ايذسألت ح أ ق تتعأرض لذأدمل ف أط الديم راطيأة, اوسألليب خأيم
 ألأ ى مبأررا   يأ فر بللعدالأة التمسأا فأإت ذلأا مأت العكأس لمأ  السلدسأة المرحمة ف . مبررا ال لذ ت
 ذلبعأة أذ ل طللمل صلدلة تك ت ال  اذيت أت لم " ل تركذج ملرتت" أكد ل د ,المدذ  لمعصيلت  أ سي
.                                                       العلدلأأأأأة غيأأأأأر ال أأأأأ اذيت لصأأأأأيلت هأأأأأر رة طيلتأأأأأه فأأأأأ  يحمأأأأأم بللعدالأأأأأة التمسأأأأأا  أت العأأأأأدم مأأأأأت

Noddings,1984:23)                                                                                      ) 

 ا  : ة مست يلتيييب لذد ك لبرج  الذم  الخم   مست يلت  تتمخص

 تشأمم اأذي الفئأة المحكألت التأ  يصأدر فأ  صأ رت ل الحكأم  :طرق الحكةم الخمقةي -اولاا 
) الصأأأ اب,  ال اجأأأب,  المسأأأؤ لية,  اليأأأ اب,  الع أأألب,  المأأأدح,  المأأأ م,  الخيأأأر,  :الخم أأأ   اأأأ 

  الفهيمة,  التبرير,  الشرح (.

تشأأمم اأأذي الفئأأة لذلصأأر الالتأأزام أ  ال يمأأة التأأ  تتهأأمت  :مبةةادئ الحكةةم الخمقةةي -ثانيةةاا 
الحكم الخم   ميم الذظر ف  الع الب ) ذ اتج مرغ بة ا  غير مرغ بة لمذات ( تعبر لت الرفلايأة 

)ذأأأأ اتج مرغ بأأأأة ا  غيأأأأر مرغ بأأأأة للاخأأأأريت (, الحأأأأب  الاحتأأأأرام  العدالأأأأة بللتبلراأأأأل  ,الاجتملليأأأأة
 مشترا.المسل اة أ  تبلدم مصللي  تعللد 

تشمم اذي الفئأة الم هأ للت التأ  تؤلأم مهأم ت الحكأم الخم أ ,  :محتوى الحكم الخمقي -ثالثاا 
م هأأ للت أ  مؤسسأألت أ  لهأأليل اجتملليأأة,  تحتأأ   المعأأليير  ) تكأأ ت لمأأ  شأأكم  غللبأأل  مأأل

د ار الشخصأأأية  الذأأأ اح  , اول  الأأأد  ال أأأ اذيت, الهأأأمير الشخصأأأ التأأأ  تتهأأأمت ا ,الاجتملليأأأة
يأألت المدذيأأة, العدالأأة الع لبيأأة, , الحر ئم المتصأأمة بللسأأمطة  الديم راطيأأة, اود ار  المسأألاذيأأةال جد

  (. 3: 0222, )بركلت, ( 222: 0227) اب  حطب ,  ., الجذس(الحيلة, الممكية, الصدق
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 (Lerner,1977) نظرية دافعية العدالة -4

ذام ذأأأأتملمأأأأل  لمأأأأل الترحأأأأه لي لتراح م أأأألير لم بأأأأ2866( لأأأألم Lernerجأأأأل  العأأأأللم ليرذأأأأر)
(Leventhal مفلدي ات فكرة تعظيم مدركلت التلبعيت لمعدالة الت زيعية للدر لم  خفض درجألت )

 بأأذلا يأأدفع م لبأأذم الكييأأر مأأت الج أأد,  لمأأ  ذلأأا تمكأأت ليرذأأر .الهأأ ط التأأ  لأأد يتعرهأأ ت ل أأل
(Lerner) ي طرق لت زيي المخرجلت حسب الات مت تط ير ارب: 

 دا  العلمميت أ  الافراد.أ: اذه يعتمد لم  ذتلئج التذلفس  الت زيي -2

 .الاس لملت الت  ي دم ل العلمم ت : يعتمد اذا الت زيي لم  كميةالت زيي المت ازت -0

العألمميت  ذتألئج م  : يعتمأد الت زيأي المتسأل   ب أض الذظأر لأت ادا الت زيي المتسأل   -2
 .أ  اس لملت م

        .ت زيي لم  مدى احتيلجلت العلمميتمد اذا الالت زيي الملركس  : يعت -3

                                                                (Lerner,1977:52) 

 Huserman )  1987,)نظرية الحساسية لمعدالة  -5

ط ر مليسم  بذم ذج الحسلسأية لمعدالأة مأت خأيم تطأ ير  Huserman 2876  العللم 
رديأأة بأأيت العأألمميت ( لأأت طريأأق اخأأذ الفأأر ق الذفسأأية  الف Equity Theoryذظريأأة المسأأل اة ) 

بأأإدراك م  بأأرد د فعأأم مختمفأأة بمأأل يتعمأأق  ت  مأأي تفتأأرض اأأذي الذظريأأة ات الافأأراد  ,بعأأيت الالتبأألر
تأأم تصأأذيم  إذلت م, ا  مأأدى حسلسأأية كأأم مأأذ م لمعدالأأة. خأأتيم شخصأأيلمعدالأأة  لدمأأه,  ذلأأا لا

 الافراد مت حسلسيت م لمعدالة إل  ييية فئلت:

م العدالأة حسأب افتراهألت ذظريأة ي  : ا  الشخص الذ  ي أالشخص الحسلس لمعدالة -ا لا  
 :فلذه سيتحرا ف  احد الاتجلايتالعدالة  التبلدم الاجتملل   ف  حللة إدراكه لعدم العدالة 

 زيلدة مخرجلته ا  تخفيض مدخيته ف  حللة شع ري بعدم العدالة بمل يخصه. -أ
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تخفأأيض مخرجلتأأه ا  زيأألدة مدخيتأأه فأأ  حللأأة الشأأع ر بعأأدم العدالأأة فأأ  مأأل يخأأص  -ب
 الاخريت.

: اأ  الشأخص الأذ  لذأدمل تزيأد مخرجلتأه لأت مدخيتأه م لرذأأة  خيأر الالشأخص  -ذيأل  يل 
لمأأ  الامتيأألزات دائمأأل  يسأأع  لمحصأأ م  إذالخيأأر  ال يأأر شأأخص بللراذأأه يشأأعر بللعدالأأة, لكأأس ال

  تجذب الالتزاملت

: اأأ  الشأأخص الأأذ  لذأأدمل تزيأأد مدخيتأأه لأأت مخرجلتأأه الخيأأر ال يأأر الشأأخص  -ليأأل  يل
 م لرذة بللاخريت الراذه.

 (al, 1987 : 135 Huserman et .) 

 النظريات لمفهوم العدالة  ممخص

العدالة المدرسية يتهي ات  ج لت الذظر المختمفة  ادبيلتلرض مت ذظريلت لت م لم
تؤكد ذظرية )ادمز( إذ  ج لت ذظر لديدة ف  م العدالة مت خيم بيت لممل  الذفس تفسير م

الشع ر بللعز  بللعدالة  ايذصلم مت حيث م لرذة الفرد ذفسه بزميئه  يك ت ف  حللة مستمرة 
ؤد  بللفرد لم هب  الشع ر بللذذب,  يحدث اذا ي ات لدم العدالة إذمت الم لرذلت الاجتمللية, 

تتبذ   (بم لأ)  حداث ال الي لمل كلت يت لي الفرد, بيذمل ذظرية التبلدم الاجتملل لذدمل تخرج ا
افتراهيت اسلسييت ا ل مل ات الفرد اجتملل  بطبيعته  ي  م لم  تبلدم مذفعة بيت افراد المجتمي 

سمي ل مخرجلت  بللم لبم ا  يمتزم بت ديم مذفعة لمطرم فيحصم لم  ف ائد مت الطرم الا م ي
الا م فيسمي ل مدخيت,  يلذ  افتراض لبم  ي  م لم  ادراا الفرد لعدم العدالة ممل يدفعه لم يلم 

 الحكم لبذل  اسلس  الخم   الذم  ات( ك لبرج) ي  م حيت ف بسم ا يشعر مت خيله بللعدالة, 
 بعه م مي يتعلمم ت الذيت الافراد بيت المسل اة تح يق لم  ال لئم العدم اسس لم  الخم  
سب  ي مت ت ف  حيت جل  )ليرذر( ف  ذظريته دافعية العدالة بإلتراح م لير لت م, البعض

لفس  مذظريت مفلدي تعظيم مدركلت التلبعيت لمعدالة الت زيعية بلربعة مخرجلت مذ ل ت زيي تذ
العللم )ا سرملت( لذدمل ط ر  افترض لمذبيلركس ,  ت زيي م  ت زيي مت ازت  ت زيي متسل   
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برد د فعم مختمفة بمل يتعمق بإدراك م لمعدالة مت   ت  ميذظرية الحسلسية لمعدالة ات الافراد 
ت تم بييية لدمه,  ذلا لاختيم شخصيلت م ا  مدى حسلسية كم مذ م لمعدالة,  اذلا ذظرية 

ت  م اذي الذظرية لم  تبلدم المذفعة حسب معليير  إذمحل ر ا  الفرد  الجمللة  المجتمي, 
المجتمي, بيذمل ذظرية دافعية العدالة للمت بللتراح م لير مفلدي ات فكرة تعظيم مدركلت التلبعيت 
لمعدالة الت زيعية للدرة لم  خفض درجة اله ط الذ  لد يتعره ت له فذلا يدفع م لبذم الكيير 

 مت الج د. 

 ..تيةالآ مبررات( لم1661ة كولبرج )عتمد الباحث نظريوقد ا

 تعد ذظرية ك لبرج ذظرية رائدة  يرية  مف  مة ف  تذل ل ل لاخيليلت العدالة. -2

 ميمة  العية.ثب تطبي ية جل ت ذظرية ك ذ ل -0
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 المحور الثاني

 Self – Consistency :تساق الذاتإ

 المقدمة:

ت ف  طر حلت م العممية لات   تذل ل ل العممل   المذظر يعد مف  م الذات مت المفلايم الرئيسية الت  
 الت  الفرد لذد  مشللر افكلر يهم إذ  أشمم أ سي يعد كمل ذاته الفرد اار دإ ذ يع لذاتا مف  م
الذات ف  إت معذ  اذ  , طم حلته السلب ة  خبراته  معت داته  ل مه جسمه خصلئص لت تعبر

لمم الذفس يحدد بم  لة لديمة ا " إت لمم الذفس ف د أ لا  ر حه, يم ف د  ليه يم ف د شع ري, يم 
ذت م مت دراسة الر ح  ال ل   الشع ر اأ   ف د ل مه, لكذه لحست الحظ  جد ذاته  اكتشم ذفسه",

 ,(27: 0225يلت ,  اليشع ر  الع م, إل  دراسة الذات ايذسلذية ف  تكلمم ل  اذسجلم ل. )الب
كمل  يعد مف  م الذات حجر الزا ية ف  شخصية الفرد إذ إت  ظيفته اوسلسية ا  تكلمم 

الت  يعيش في ل,  جعمه ب  ية تميزي لت  هتكيفل  مي بيئتالشخصية  اتسلل ل, ليك ت الشخص م
 ت اتسلق الذات مت المك ذلتو امخريت, فكم اذسلت يسع  إل   حدة شخصيته  تملسك ل

 (.6: 0223)الظلار,الرئيسة لمف  م الذات الاسلسية   

ذسلذ  ك ذه يميم فرادته المميزة  ح ي ته تسلق الذات الذم ذج ايا مف  م يعد  لذلا
التجريبية ايدراكية  كذلا يركز الفرد لم  أت يذظم جميي سم كيلته ف  إسم ب حيلته الذ  يميم 

 ةبذلا يعمم جميي الذلس لم  تط ير طري ت م الخلص , راري الخلص  تكلممه  تملسا ذفسهستا
ستيعلب  الشع ر  التفكير  التصرم  التعميم ممل يميزام لت جميي اوشخلص امخريت, ف  الا

دراكلته   لهمذيل  ب ل  متملسكيجعم الشخص  بثتتسلق الذات ا كذلا يسع   المعرفة فتراهلته  ا 
 .الخلصة به  بعللمه الخلص

م لفل  م مل  لمذات ايدراكية أ  الظ اارية ف  ت جيه يميم تسلق الذات  الا كمل ات
تسلق الذات ا لا يعد  , يكم لذظلم الشخصيةيميم الكمل أذه  ,به الخلص التك يتذح   شخصال

 ذه ميم الصفلت التعميميةإمت الصفلت ال رايية كمل اذه ليس مت المميزات البلي ل جية بم 
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 المكلفحة مت أجم الب ل  الت  تؤيد ا يته ف  شكم  ذفسهلتط ير  فردال يميم محل لات ,المكتسبة
  .(Gale , 1974 , 18) مذظم م حد  دائم  مفيد

تسلق ج اذب الشخصية اتسلق الذات ايعت د بعض لممل  الذفس اذه ليس ال صد مت   
تذسيق اذي السملت  تكلمم ل مت  مذهسملت ل  تكلمم ل, إذمل ال صد  جميي تسلقا ا   تكلمم ل,

تسلق ي ترب مت معذ  الاتزات فللا ,اجم أت يسما الفرد سم كل  ذلجحل  مي الالتصلد ف  المج  د
فللفرد المتسق  المتكلمم الشخصية ا  الذ  يدرا تململ  الذ اح  المختمفة لمم الم الت   , الت افق
ة سلب ة تصمي لتكييم الاستجلبة تكييفل  يم يربط بيت تما الذ اح  بمل يحتفظ مت خبر  ت اج ه
 ا  الشخص الذ  يرال  ج اذب الم لم بحيث تحدد تما الج اذب مجتمعة طبيعة  ,مذلسبل  

 الاستجلبة. 

فيستجيب لمم الم الت  ت اج ه بطري ة جزئية ذللصة  لذاتاأمل الشخص غير المتسق 
 حلل لب ة  بيت م تهيلت الم لم الالس  تجلربه د افعهلت تح يق الت ازت بيت  لعجزياذدفللية 

 (.   205- 204)غللب, ب:ت :

تبلع أسم ب حيلة للذات بت جيه حيلته لم  خطط بذل ة  ي  م با يتسم الشخص المتسق 
إذ يتخذ الشخص ذظلمل  مت اوادام  ال يم الت  تجعم الحيلة  ,رشيدة تتفق مي أادافه  ليمه

 اكتمللا ,  أكير  ازدالرا  غذ   حي ية,  أكير إلبللا   بللذسبة له غذية بللمعلذ , فتبد  أكير
شرالل .  استح للل   ا 

ق بيت  ظلئفه المختمفة ف  يذسالتفللشخص المتسق الذات ا  شخص جيد التذظيم     
 اادافه المذش دةمت تح يق  يمكذهثُذم ذج متسق   اهي  محدد بي ج  ل الي مية الت  حيلته 

 .(222: 0227)الجبلل ,
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 Concept Self – Consistency: مفهوم إتساق الذات

إت مف  م اتسلق الذات يعذ  ت اف ل   تذلس ل   تكلمي  بيت الاحتيلجلت الشخصية لمفرد 
 (.07:  0222 السم ا المتجه ذح  ادم ف  تفللمه مي البيئة المحيطه به )ممحم, 

الفرد بحيث ي م  ج د  يشير ايتسلق إل  العممية الت  تتكلمم ب ل لذلصر شخصية 
 تطمق لفظة ايتسلق لمدلالة لم   ,التهلرب بيت الد افي  الب الث الرئيسة لدى الفرد  بيت ال يم

 ك تتح يق الاذسجلم الذفس  بحيث تلتتهلفر في ل العذلصر المختمفة لشخصية الفرد الت  حللة ال
يؤد  اتسلق الذات إل  كمل  , الحللات الاذفعللية مذسجمة فيمل بيذ ل الت  ت اجه الفرد الم الم

ب ية  معل   جميع ل عممتإذ  ,التآزر بيت جميي ح افز الشخصية  لدرات ل الشع رية  اليشع رية
 يدم لم  تطلبق  ,متهلمت  التآزرل يسع ف    ,ال ص م إل  ادم  احد أ  أادام متذلس ة

     أ  تملسك ل,  تعل ت اوجزا  ف  سبيم الحفلظ لم  الكم. ردفالاتجلالت الشع رية لذد ال

                    ( 427 - 374: 0223, ي ذس بذ )                                                

تسلق أ  التكلمم بمعذ   ج د مذظ مة رئيسة ف  بذل  شخصية الفرد  اذي المذظ مة  الا
فرلية,  اذي المذظ ملت بد رال تتك ت مت مذظ ملت اص ر مذ ل  تتك ت مت مجم لة مذظ ملت

المذظ ملت الرئيسة  الفرلية  الص رى   اكذا, فليتسلق ف  اذي الحللة يعذ  أت تعمم جميي اذي
ذا مل  أ  المك ذلت يحدث   احدة مت تما المذظ ملت شذتف  تذلغم  اذسجلم  تذلسق,  ا 

  يتهمت الاتسلق ف  سلق,ات لدمف  حللة فرد ال)الياتسلق(,  لذد ذلا تصبي شخصية 
 مذظ ملت ا : الشخصية اتسللل   تكلمي  وربي

 المذظ مة البي ل جية )الفسي ل جية (.. 2

 المعرفية. - المذظ مة الع مية. 0

 المذظ مة الاذفعللية.. 2

 .(072: 0227)الداار , المذظ مة الاجتمللية. 3
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ة  الهر رية ف  تحديد السم ا الاجتملل , بم الرئيستسلق الذات مت الع امم اد كمل يع
ف   يؤير ف  الطري ة الت  يحكم ب ل الفرد لم   , ف  ذم  شخصية الفرد بللتبلرال كي  متكلمي  

 .(200: 0225اوشخلص امخريت  يحكم لمي م مت خيل ل )السمطلذ , 

الافراد الذيت يسع ت لتح يق ذ ات م بللخبرات الجديدة أ  التحديلت  مل يذشد  غللبل  
 الصع بلت الت  ت اج  م ف  الحيلة وذ م يتمتع ت بللخبرات الاذفعللية المصلحبة ل ذي الخبرات 

 (270:  2880 )الكذلذ ,                                                            الجديدة.

ايهل  كمل يتك ت  ,بلل الي مت ذلحية  احتكلكه لشخصالذات مت تجلرب اتسلق ا يتك ت 
اذا  لم   بذل    به, المحيط لمجتميمت ا صشخلعيللت  اوحكلم  الت ديرات الت  يتم لال الا مت

تسلق إلمميلت التفللم الاجتملل , بمعذ  أت  ذلتجتسلق الذات ا  االمعذ , ذستطيي ال  م إت 
 مت خيمتسلق الذات لا يذم  إلا ا مت يم فإت  ,اجتملليل   لفردلذدمل يك ت االذات لا يظ ر إلا 

ذا مل اهطربت تما العيللت فلت ال ,إطلر العيللت الاجتمللية ت يك  لا يستطيي أت  شخص ا 
 .(22:  2880 )د يدار,ذاته متس ل  لت   مف  مل  

 شروط حدوث اتساق الذات:

تسلق شخصية الفرد  تكلمم ل ا( لك  يتح ق 222: 2874جل  بدراسة )راجي , حسب مل
الصراللت الذفسية الشع رية   اذعدامشر ط بليم جية متصمة بسيمة الج لز العصب   ال دد , 

, أ  بيت لذفسه  ت ديري  للطفته ذز اته هميري, بيت  شخص اليشع رية كللصراع بيت غرائز ال
ت بيطيي تح ي ه, أ  بيت مل يحمم مت معت دات  أفكلر  مبلدئ  ليم    مل يست شخصمل يريد ال

إت دراستذل لمسم ا الاجتملل   ,ت بخيم ال يم  المعت دات  خر ملترغب ذفسه ا  ملي اج ه به ام
فليذسلت  حدة متكلممة متس ة لا  ,ليست مذفصمة لت اوسلسيت البي ل ج   الذفس  شخصلم

عتمد لم  تهلمت ل امم ت البيئة المحيطة بهفرد  اتسلل ل ف  ت تكلمم شخصية الإأ   ,تتجزأ
 ييية:
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اوسلسية تذظيم التفلليت   ظيفته: (الج لز العصب )للمم الاتسلق البي ل ج   -ا لا  
 الخلرجية. ببيئته تذظيم ليلة الجسم  جسم الفردالعه ية الت  تحدث داخم 

حم ة اتصلم بيت الفرد تك ت :  ظيفت ل (الم ة)للمم الاتسلق الاجتملل   -يلذيل  
ف   أسلس التفلام  التعل ت  الت افق  ,الاجتمللية  شؤ ذه سم كهتذظيم  ت, فهي  لمجتمعه  

 الاجتملل . 

 ي حلهر  هبيت ملهي الفرد تصلما:  ظيفت ل حم ة (الذاكرة)للمم الاتسلق الذفس   -يلليل  
متس ة  يلبتة خيم الت يرات الت  بثت ذاته  فرديشعر ال يم بيت مختمم ال ظلئم الع مية,  مت 

هطراب اوشد الاهطرابلت الذفسية,  مذ ل شخص لتعرض ال الذاكرة ت ذسيج الحيلة,  ل لاتك  
كمل أت الحيلة الذفسية تستذد ف  ذم ال  م اصمة ذشلط ل إل   ,تسلق الذات  يبلت للبف د الشع ر 

 . تذظيمهسلس  لتح يق اذا الاكتسلب  الذاكرة ا  الشرط او ,التحصيم  الاكتسلب

 , لا تعمم مذفردة(لاتسلق البي ل ج   الذفس   الاجتملل ا) ,الييية الع امم اذي كمل  ات  
الاتسألق  الت ازت  الميز ي ,مذ ل امخر كمبم متهلمذة  متس ة  مت ازذة يكمم  بمعزم لت بعه ل

البي لأ ج  إل  شخصية اجتمأللية متس ة  شخصم اليح  رت ل  الذ   اكذا يتم الا , الاذسجألم
 .(025 -024: 0222)المميج ,   متكألممة

 تساق الذات في مرحمة الشباب:ا

 خمس إذ تستمر ح ال  ,ذت للية مل بيت مرحمة المراا ة  مرحمة الرشدامرحمة  مرحمة الشبلبتعد 
  .(054: 0223)الطفيم ,  ( سذة00 -27) ال العة مل بيت فترة العمريةسذ ات  ا  تشمم ال

في ل  شلب يدرا ال ,إل  الاتسلق  اليبلت الشبلبشخصية  مرحمة تميماذي الخيم   
س ا  كلت ذلا ف   كيلذهله  شخصل   بك ذه ب يمته  شع ري ي ته بذفسه تذم   شخصيتهمك ذلت 

 ت  ية  لذاتهف  اذي المرحمة لد يذجي ف  تح يق الاتسلق  فردال  أت ,المدرسةف   مالعلمة أ حيلته
     ذاتأه  يذعزميذ مق لم   يم تح ي  ل  مت  ذاتهتسلق امي امخريت, أ  لد يفشم ف  ليللته 

 .(222: 2882لدس,  ت ق, )
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ا   تسألق الذات  لأدى الشبألب وذ م بدؤ الاظ أ ر العمرية المرحمة  اأذييأزداد فأ     
   .(56: 0224 العبيد ,) شخصيألت م  جعم أل ذظلميأة  يلبتةبتط يأر 

إذ يتم تعديم  ,ال ل  بللذات  الدلة ف  ت ييم ل العمرية ايهل   يزداد ف  اذي المرحمة  
 اوفكلر الاجتمللية ,  يتثير مف  م الذات بجميي الخبرات  العيللت تذظيمهمف  م الذات,  يعلد 

 .(532: 0223)اوس د,   المعت دات الت  يمر ب ل الشلب

كممل  ,تسلقاذلا ليلة طردية بيت ال ل   الا أت( Beyer, 1991دراسة بير) بيذت لد 
                                                               .(56: 0224)العبيد ,  الاتسلق الذات  زاد لذاته ل  الشخص  زاد

 النظريات التي تناولت إتساق الذات 

 (Freud, 1856-1939) نظرية فرويد -1

(  اوذل idذسجألم بيأت ال أ  )أد أت إتسألق الذات ا  حصيمأة الافر يسيجم ذد يعت أد العللم 
(ego ( اوذل العميل  )super- ego),  ييية  لم الشخصية مت  ج ة ذظري فر يد إذ ي سم

 مك ذلت:

 :  اذا لفظ يدم لم  ال رائز.(id)ال   -أ

 تدم لم   ظلئم السيطرة  ايدراا  التعمم. :(egoاوذل ) -ب

يم الخم ية  المحرمألت الت  يكتسب أل المتدم لم   :(super- ego)  اوذل العميل -ج
 .ذم يايذسألت أيذل  

م مة اوذل العميل بلستعراض ال الي الخألرج   الخبرة الداخمية بدلة  مت يم فر يد مخص ي   
مي  د ت اذت لا المحرملت الخم ية. فللشخصية المتس ة الفرد يشبي حلجلتاختيلر الفعم الذ  

 تستطيي إشبلع الحلجلت  تب   مي ذلا متحررة مت الشع ر بلييم أ  الم م الاجتملل ذات ل 
 .(36 -35: 2877 )ج رارد  لاذدزمت,
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 (Rogers, 1902-1987) نظرية كارل روجرز : -2

( Sullivan, 1953) ( كمل تبعه س ليفألت2836) كلت اذلا تثيير كبير لكلرم ر جرز
إذ  ,إذ لرهل ذظلمل  كلمي  لف م الذات ,ف  دراسة ح م مف  م اتسلق الذات مت الذلحية الذظرية

يرى كم مت ر جرز  س ليفلت أت الذات ا  العذصر المركز  ف  شخصية ايذسلت,   صفلال 
 أكدا أت  ,بثذ ل الذلتج الاجتملل  لتط ير العيللت ايذسلذية لمفرد  السع  لتح يأأق الاتسأألق

م تسلق الذات  تكلمامت امخريأأت لتح يق  ماذألا حلجة إذسألذية ايجألبية س ا  مت الفرد أ
  .(222: 2876الشخصية ) جيم, 

مي الذلس الم ميت ف  حيلته: يرى ر جرز أت ايذسلت يتفللم مي بيئته  بشكم خلص     
 يبدأ الفرد بتط ير الذات الذ  يك ت للئمل  إل  حد  ,ب يت,  ايخ ة,  اوخ ات,  اوللرب()كللا

جتمللية أت بعهل  مت مشللري ذسلت يتعمم ف  مجرى حيلته الافلي ,كبير لم  ت ييملت امخريت
"  حيت تك ت اذي ال  الد المعيلرية مذسجمة مي   " مذلسبة "  أخرى  "غير مذلسبة سم كه ا

تسأألق ذاته  تكلمأأم ل,  حيت تجر  الت لعأألت لم  العكس مت ات ييمه فإذه ي اصم حركته بلتجلي 
:  2877ألق الذات )صللي, تسات ييملته المكتسبة لذدال تحدث المشلكم  تعلق حركته ذح  

  .(245-244:  0227( )الداار , 75

فللخبرات الت  تتسق مي  ,الذات ايذسلذية دائمل  تسع  إل  الاتسلق  الت ازت أت يعذ اذا 
فإذا ازداد اذا الذ ع  ,ذ ل ت ديدأإلي ل لم   الشخص أمل الت  لا تتسق فيذظر ,الذات تتكلمم مع ل

فت  م لذد ذلا بللدفلع هد اذي الت ديدات لت  ,مت المدركلت ازداد الجم د ف  تذظيم بذل  الذات
ذا تكرر ايذكأأألر, طريق إذكلرال لم  الشع ر تزداد ص رة الذات تبللدا  لت ال الي  لممدركلت  ا 

الت افق  شخص لك  يح ق ال .ذفس , فيك ت لرهأأة لس   الت افق الالفرد الح ي   الذ  يعيشأأه
م خبراته بلستمرار حت  يحدد فيمل إذا كلت اذلا ي ي  أت  شخصلم  الأت  المتكلمم, يرى ر جرز

تفللم مي  لالات اليبلت ف  الاستجلبة يعذ  الجم د    ,هر رة يجرا  تعديم ف  بذل  ال يم
 .(32:  0223الخبرات المستجدة )حمد, 
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  (Allport 1937) نظرية ألبورت : -3

أت اوذل ت  م  كلت رأ  ألب رت ات الاتسلق  الاذسجلم مي الذات يتح ق بعدة طرق  ا 
ببذل  الحلجلت الداخمية مت ال الي الخلرج   لد يذجي الشخص بتيبيت تجلربه ف  مجمم ف مه 

تجربة مل  لذاته أ  لد يتجلام أير أ  تجربة تش ش أ  لا ت    أفكلري السلب ة أ  لد يس   تفسير
للم ب صم    .(Strang , 1957 , 77أ  ي ير مت ف مه ل ل بحيث لا تتسبب بذزاع بعد ذلا )

تداد الذات ما"  ت املمت لبم ألب رت تحت لذ اذيجلذبيت مختمفيت ذ لل  مل لت )ر جرز( 
 . " الم ه لية الذاتية

مجم لة مختمفة مت الااتململت  مشخص(: يعذ  أت لSelf - Extensionمتداد الذات )ا
ا  ل ذي اتململت الي لفية  العمم  اكذا رس ذفسه للأصدلل   العلئمة فللايكالمذفصمة أ  أذه 

 .ستمتلع أ  الرهل امذ كبر مت الاليمة م ه لية أ اتململتالا

ذفصلم ال ريب لمشخص الا ا  :(Self - Objectificationالم ه لية الذاتية ) امل
لذدمل يذظر ال  مطلمحه م لرذة ب دراته  اادافه الحللية  م لرذة بلوادام المحتممة الذلهج 

   م مة فأت اذي الذزللت مميزة ف  أشخلصذل كمل , بذفسه م لرذة بآرا  امخريت به( لذفسه )رأيه
ذظلم الذات مت خيل ل ف  ف م م  أت إست رار ا ية الذات ا   احدة مت لدة طرق الت  يت دم 

 .(Rotter , 1954 . 339) التط ر الكلممال  

 (Festinger, 1919-1989تساق والتنافر المعرفي لفستنجر: )لا نظرية ا -4

الافكلر  تلم  اذه اذا تصلرليؤكد فستذجر ف  ذظريته لت التذلفر المعرف  الت  لدم ل 
يشعر ت بللدافعية   مذ ل مي الاخر فلت الاشخلص سيشعر ت بعدم الارتيلح   المدركلت كي  

ت يير ختزام اذا التذلفر ف  المعلرم ايهل   بللتلل  سيبحث الاشخلص لت معم ملت جديدة للا
 .(222:ص2888) الداار   اخر ت,  سم ك م ا  تبديم اتجلالت م

حدى مظلار الدافعية المعرفية  ا  الرغبة ف  المذط ية  الاتسلق إلذلا ااتم فستذجر ب
لت تذشث المشلكم  الصرال تتسق الافكلر  المعم ملت المرتبطة ب ل لا  لدم التذللض, فعذدمل
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لم المعرف ,  امل اذا تعلرهت اذي الافكلر  المعم ملت مي آداخم افكلر الفرد بم يحدث الت
المعرف   تدفي الفرد إل  السع  بعه ل ا  تذللهت فيمل بيذ ل تذشث داخم الفرد حللة مت التذلفر 

كمل يشير التذلفر المعرف  إل  لدم   .(52:ص2888) الكبيس   اخر ت, ختزام اذا التذلفر لا
بللاتجلالت  بيت السم ا, كمل تفترض الاتسلق ا  لدم الاذسجلم الذفس  بيت المعرفيلت المرتبطة 

بلت الشخص يمر بخبرة لدم الارتيلح ا   (Festinger,1957ذظرية التذلفر المعرف  لفستذجر)
, فإذا كلت اذلا تصلرع بيت افكلرذل ف  حللة لدم إتسلق ذفس  تمدركلا الت تر لذدمل تك ت اذل

اذ ل تز دذل   الج ار  ف  اذي الذظرية ا    المللذل أ  سم كذل فإذذل ذشعر بعدم الارتيلح فللش
ليتجلالت, فحيت يك ت الفرد بإطلر جديد يسللد لم  ف م سبب تثيير السم ا الاذفعلل   الفكر  

ف  ي  م بللسع  لخفض اذا الت تر لت طريق ت يير سم كه الشخص  ا  ف  حللة تذلفر معر 
)صللي,  تفسر حللة التذلفر المعرف  لديه معت داته ا  اتجلالته, ا  يهيم معرفيلت جديدة

2877 : 277). 

 :م الم تيير التذلفر المعرف  ا  ةيكمل اشلر فستذجر ال  يي

 .عليير الاجتمللية مي معلرم الفردتتسق الم التذلفر المعرف  يحدث لذدمل لا  -أ

اخر بدلا    مفيد  يحدث ش   يت لي الفرد حد ث ش حيت يحدث التذلفر المعرف  -ب
 مذه.

     .بسم ا يختمم لت إتجلالته العلمة يحدث التذلفر المعرف  حيذمل ي  م الفرد -ج

 (222 :2888,  اخر ت الداار )                                                  
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 (Lecky,1945نظرية ليكي : ) -5

إت فكرة الفرد لت ذفسه  لت العللم المحيط به ت  الذا تسلقاي  م ليك  صلحب ذظرية 
تتحدد بذظلم متسق م حد مت ال يم  المفلايم الت  تحدد شخصية الفرد, الت  ا  ذتلج لمخبرات 

لذلا فلت الحلجة اوسلسية لدى الفرد ا  المحلفظة لم   حدة مفلايم  ",السلب ة الت  مر ب ل
  .(34: 0226)جرجيس, الذات  اتسلق ليم ل

تسلق الذات ا  ال  ة الرئيسة المحركة ف  سم ا ا لد أس مت فكرة ليك  الت  ت  م إت 
ت يير  ف  لمميلتايهل     ,ف  ت ديم المش رة ف  م لبيت العيج الذفس  بشكم أسلس  الفرد

 ذاتهلت  مف  مهال  تثكيد  يدفي الفرديرى ليك  أت مل  .(William,1988:1)  سم ا اوفراد
إذه دافي لم  آخر ت الجلذب المعرف  ل ذا الدافي لممل  تسلق الذات  كذلا أكد اتجلي لا  دافي ب

جزئيل  ب اسطة إذذل ذصذي معذ  ذ اتذل ف, العللم مف  مل   مت تجلي ف م لللمذل لت طريق جعم جز   لب
 ,صذي معذ  لذ اتذل أ  لت طريق ال يلم بمل يصذي المعذ  ف  ه   معرفتذل الذاتية الم ج دة

ذمل ذذاب حيث ذذظر أيهل  ف لت طريق إتخلذ اذي  ذلا ذحت لا ذذظر ف ط ال  أيت ذذاب  ا 
 .(Velleman , 1999 , 6) ال ج ة ف  الذشلط

 أت الفرد  ,بذلئية مفردة غير للبمة لمت سيميذظر )لك ( ال  الشخصية لم  أذ ل  حدة    
ذطبلع ا لدى الفرد ايهل   ,يمتما مجم لة مت اوفكلر يستعمم ل ب دم جعم خبراته للبمة لمف م

تجلالته اسم كه    الفرد يحدد  أت ذظلم أفكلر ,بثت مجم لة أفكلري اذي مذط ية  متس ة مي ذاته
 لك  يحلفظ  ,  أت كم أفعلم الفرد  أفكلري  مشللري تك ت متس ة مي ذظلم أفكلري , معلييري  ليمه

حث لت الم الم الت  تؤيد مل يحممه مت أفكلر  يتجذب للبمذه  دلة تفسيراته ي  م بأالفرد لم  
 يعت د )لك ( بثت المبدأ ال حيد الذ  ي  د سم ا , مي أفكلري ةذلس تما الم الم الت  لا تك ت مت

 .(46, ص 2877)صللي ,  فكلري  شخصيتهاا  المحلفظة لم   حدة  تكلمم تذظيم د الفر 
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 Discussion of Theoriesمناقشة النظريات : 

بأيت لممأل  تسألق الأذات يتهأي ات  ج ألت الذظأر المختمفأة الأرض مأت ذظريألت لأت مف أ م  لم  م
تسأألق اخأأيم محأأ ريت, فبعهأأ م يفسأأر مف أأ م مأأت  تأأثت  تسأألق الأأذاتامف أأ م ر يتفسأأ فأأ  الأأذفس
العممأأأل  امأأأل بعأأأض , اأأأذي الحلجأأألت غريزيأأأة ام اجتملليأأأة , سأأأ ا  كلذأأأتبإشأأأبلع الحلجأأألتالأأأذات 

لخأأأص )فر يأأأد(  إذ, تتطأأأ ر مأأأت خأأأيم التفللأأأم الاجتمأأألل    يعت أأأد ت ات الأأأذات تبذأأأ   تتسأأأقف
تكأأأ ت لأأألدرة لمأأأ  احأأأداث تتبمأأأ ر مأأأت خأأأيم لمأأأم الاذأأأل حيذمأأأل  بثذ أأأل الشخصأأأية المتسأأأ ة ذظريتأأأه

 العذصأر اأ  الذات أت ف  حيت يرى )كلرم ر جرز(, الت ازت بيت د افي ال    مطللب الاذل العميل
 لمفأرد ايذسألذية العيلألت لتط ير الاجتملل  الذلتج بثذ ل  ل  صف ايذسلت, شخصية ف  المركز 
 مأأي الذأألس الم مأأيت فأأ  حيلتأأهمأأي بيئتأأه  بشأأكم خأألص الفأأرد يتفللأأم    الاتسأأأألق لتح يأأأأق  السأأع 
 يبدأ الفرد بتط ير الذات الذ  يك ت للئمل  إل  حد كبير  ,يت,  ايخ ة,  اوخ ات,  اوللربكلمب  

أت بعهأأأل  مأأأت مشأأأللري  ذسأأألت يأأأتعمم فأأأ  مجأأأرى حيلتأأأه الاجتملليأأأةفللا ,لمأأأ  ت ييمأأألت امخأأأريت
"  حأأيت تكأأأ ت اأأأذي ال  الأأد المعيلريأأأة مذسأأأجمة مأأأي  سأأم كه اأأأ  "مذلسأأأبة"  أخأأرى  "غيأأأر مذلسأأأبة

  ألأأر  ل    ) البأأ رت( م لربأأأ, بيمذأأل كأألت ر تسأأأألق ذاتأأه  تكلمأأأأم لات ييمأأه فإذأأه ي اصأأم حركتأأه بلتجأألي 
أت اوذأل ت أ م    ألب رت ات الاتسلق  الاذسجلم مي الذات يتح أق بعأدة طأرق  اأ أكلت ر  إذفر يد 

الخألرج   لأد يأذجي الشأخص بتيبيأت تجلربأه فأ  مجمأم ف مأه  ببذل  الحلجألت الداخميأة مأت ال الأي
لذاته أ  لد يتجلام أير أ  تجربة تش ش أ  لا ت    أفكلري السلب ة أ  لد يس   تفسير تجربأة مأل 

كمأل جأل  ) فسأتذجر( بذظريتأه فأ  التذألفر , أ  ي ير مت ف مه ل ل بحيث لا تتسأبب بذأزاع بعأد ذلأا
للض بأأيت المعت أأدات المعرفيأأة  السأأم ا تجعأأم الفأأرد يبحأأث لأأت تذأأر الأأ  ات حللأأة الييشأأفالمعرفأأ  

طري أأة مأأل لمأأتخمص مأأت التأأ تر  الصأأراع الذلشأأئ لأأت حللأأة التذأأللض المعرفأأ  لم صأأ م الأأ  حللأأة 
ذمل  لذلا تذشث حللة الاتسلق الذات  حي دات المعرفية  السم كيلت الذاتيةالاتسلق الذات  بيت المعت 

  لأأت ذفسأأه لأت الفأأرد فكأرة تا  يؤكأد )ليكأأ ( .التذلشأز المعرفأأ   ةيكأ ت الفأأرد لألدرا لمأأ  حأم حللأأ
 دافي ا  ذاته لت مف  مه تثكيد ال  الفرد يدفي مل أت   م حد متسق بذظلم تتحدد به المحيط العللم
فأ  تحديأد السأم ا الاجتمألل   ات الذات المتس ة تعتبر مت الع امم الم مأة , الذات إتسلق بثتجلي
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تسلق الذات يؤير بشكم كبير لم  لف, متكلمي   ذم  شخصيته لاذ ل تعتبر كي  بم  حت  ف  , لمفرد
 الطري ة الت  يحكم ب ل الفرد لم  امخريت  ي  م مت خيل ل سم ا المجتمي.

ريفاا لتفسير نتائج إطاراا نظرياا وتع (Lecky,1945وقد اعتمد الباحث نظرية ليكي )
 : ييأت باب منها ماسالبحث لعدة ا

ذسلق الذات اذ تذل لت المف  م اتعد اذي الذظرية رائدة  غذية  يرية ف  تذل ل ل لمف  م  -2
 .ر شم لا م لرذة بللذظريلت الاخرىبشكم اكي

 .سلق الذاتات ل ل لم  ملت  لذلصر مت الاميمة ال العية ف  تذل ا  ذكرت الذظرية كيير  -0
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 )) دراسات سابقة ((

 الدراسات السابقة لمعدالة المدرسية:  -1

 :الدراسات العربية -اولاا 

 (0222)  لي ذة غزام اب  البلحث  السذة

 تيميأأأذ مأأأت ليذأأأة لأأأدى المدركأأأة الذاتيأأأة بللفللميأأأة  ليلت أأأل المدرسأأأية العدالأأأة لذ ات البحث
 تط يرية دراسة إربد محلفظة ف  اوسلسية المدارس

 ف  الاردت إربد محلفظة الرابي  التلسعمت( مت طمبة 482) العيذة

 فأ  الاسلسأية المدارس تيميذ ذظر  ج ة مت المدرسية العدالة مست ى معرفة اادام البحث
 الاردت د لة

 العيذة افراد مت المعم ملت لجمي الاداة ا  الاستبلذة كلذت اداة ال يلس

 المدرسية لصللي الذك ر لمعدالة المت سط ف ق مست ى الدراسة  جدت الذتلئج

 (0222 ,اب  غزام  لي ذة)                                                                 

 (0222) لم ات دراسة البلحث  السذة

 ايلدادية المرحمة طمبة لذد الطم ح بمست ى  ليلت ل المدرسيت لدالة لذ ات البحث

 ف  العراق ايلدادية المرحمة ( مت طمبة022) العيذة

 ايلدادية المرحمة طمبة لذد المدرست  لدالة دلم مدى لم  لتعرما اادام البحث

 مت الداد البلحث العيذة افراد مت المعم ملت لجمي الاستبلذة كلذت اداة ال يلس

 مذ م الذك ر  لاسيمل الطيب لجميي المدرسية العدالة ي دم ت المدرسيت الذتلئج

 (0222,لم ات)                                                                       
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 (0223) لطية دراسة البلحث  السذة

 اليأأألذ  الصأأأم تيميأأأذ لأأأدى المدرسأأأ  بللاذتمأأأل   ليلت أأأل المدرسأأأية العدالأأأة لذ ات البحث
 الالداد 

 ف  مصر الالدادية المرحمة مبةط( مت 240) العيذة

 المدرس   الاذتمل  المدرسية العدالة مست ى لم  التعرم اادام البحث

 إلدادال مت المدرس   الاذتمل  المدرسية العدالة م يلس البلحية طب ت اداة ال يلس

 الأأذك ر بأأيت المدرسأأية بللعدالأأة فأأرق  جأأ د مت سأأط, المدرسأأية العدالأأة مسأأت ى الذتلئج
 الذك ر لصللي  الاذلث

 (0223,لطية)                                                                             

 (0224) العز  دراسة البلحث  السذة

 المرحمأأأأة تيميأأأأذ لأأأأدى الذفسأأأأ  بأأأألومت  ليلت أأأأل المدرسأأأأية بللعدالأأأأة الشأأأأع ر لذ ات البحث
 الابتدائية

 ف  العراق الابتدائية المرحمة مبةط( مت 232) العيذة

 بأأأألومت  ليلت أأأأل المدرسأأأأية العدالأأأأة بأأأأيت الارتبلطيأأأأة العيلأأأأة لمأأأأ  لمتعأأأأرم اادام البحث
 الذفس 

  جأأأ د لذيكأأأ لز الاجذبيأأأه الدراسأأة مأأأت المدرسأأأية العدالأأة م يأأألس البلحأأأث تبذأأ  اداة ال يلس
2887 

 فأر ق  جأ د  اكأدت الابتدائية المرحمة التيميذ لدى مدرسية لدالة  ج د لدم الذتلئج
 الجأأأأذس مت يأأأأر حسأأأأب المدرسأأأأية العدالأأأأة مسأأأأت ى فأأأأ  احصأأأألئية دلالأأأأة ذات

 .الاذلث لصللي

 (0224)ال ز ,                                                                              



 

   12                                                                                                  الفصل الثاني: اطار  نظري
 

 
 

 (0225 ) لم   اب  بركلت  البلحث  السذة

  الذفسأأأأأأأية الاجتملليأأأأأأأة بللم أأأأأأألرات  ليلت أأأأأأأل المدرسأأأأأأأية بللعدالأأأأأأأة الالت أأأأأأألد لذ ات البحث
 ط لكرم محلفظة ف   اليلذ   الاسلس  التعميم مرحمت  طمبة لدى  التحصيم

 بفمسطيت  اليلذ   الاسلس  التعميم مرحمت  طمبة( مت 304) العيذة

 الم أألرات بمسأأت ى  ليلتأأه المدرسأأية بللعدالأأة الالت أألد مسأأت ى لمأأ  لمتعأأرم اادام البحث
  التحصيم  الذفسية الاجتمللية

 المدرسية بللعدالة الالت لد م يلس البلحيلتالد  اداة ال يلس

, لدم  ج د فر ق ذات دلالة ل  مت سط كلت المدرسية بللعدالة الالت لد مست ى الذتلئج
, اذألا ليلأة إرتبلطيأة بأيت المدرسأية بللعدالأة الالت ألد مسأت ىفأ   احصلئية
  التحصيم  الذفسية الاجتمللية الم لرات   المدرسية بللعدالة الالت لد مست ى

 (0225,  لم   اب  بركلت)                                                                 

 (0227) ذدي دراسة البلحث  السذة

 ايلدادية المرحمة طمبة لدى المدرسية بللعدالة الالت لد تط ر لذ ات البحث

 ف  العراق الالدادية المرحمة مبةط( مت 242) العيذة

 تبعل الالدادية المرحمة لطيب المدرسية بللعدالة الالت لد تط ر لم  لمتعرم اادام البحث
  العمر الجذس لمت ير 

 (0225, لم   اب  بركلت)  م يلس البلحث تبذ  اداة ال يلس

 بللعدالأأة فأأ  احصأألئية دلالأأة ذات فأأر ق  جأأ د, يأأل  لا ت جأأد لدالأأة بشأأكم للل الذتلئج
 الاذلث لصللي الجذس مت ير حسبو ,الاكبر العمر لصللي المدرسية

 (0227,ذدي)                                                                              
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 (0202) الكرال  دراسة البلحث  السذة

 طمبأأأأة لذأأأأد ذح الكمأأأألم  الذزلأأأأة الأأأأذات  بأأأألل ل   ليلت أأأأل المدرسأأأأية العدالأأأأة لذ ات البحث
 اليلذ ية المرحمة

 ف  العراق اليلذ ية المرحمة مبةط( مت 032) العيذة

 اليلذ ية المرحمة طمبة لذد المدرسية العدالة مست ى لم  التعرم اادام البحث

 للم البلحث ببذل  م يلس لمعدالة المدرسية اداة ال يلس

 ذات فأأأر ق  جأأأ د  لأأأدم المدرسأأأية العدالأأأة مأأأت لأأألل  بمسأأأت ى تتمتأأأي الطمبأأأة الذتلئج
  التخصص( الجذس) حسب المدرسية العدالة مست ى ف  احصلئية دلالة

 (0202,الكرال )                                                                   

 :الدراسات الاجنبية -ثانياا  

 Nicholas & Good, 1998 البلحث  السذة

 صفية م الم ف  المدرسية لمعدالة الطمبة تص رات لذ ات البحث

 ف  امريكل الاسلسية  اليلذ ية المرحمة طيب( 272) العيذة

 المدرسية لمعدالة إدراك م ف  الجذسيت بيت الفرق لت لكشما اادام البحث

 للم البلحيلت ببذل  م يلس لمعدالة المدرسية اداة ال يلس

 المدرسأأأأية العدالأأأة بأأأإدراا يتعمأأأق مأأأل فأأأ   ايذأأألث الأأأذك ر بأأأيت فأأأر ق  جأأأ د الذتلئج
 لصللي الاذلث

                                                           (Nicholas & Good, 1998) 
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 Evans, et ad, 2001 البلحث  السذة

 العلدلة غير  الع  بلت لممكلفآت الاطفلم تص رات لذ ات البحث

 ةلشر   الحلدية التلسعة بيت الملرامالاطفلم الذيت تترا ح ( مت 264)  العيذة

 المكلفأأأآت  اأأأ , الي ميأأأة الاطفأأألم خبأأأرة فأأأ  مذتشأأأر لأأألم مظ أأأر مأأأت التح أأأق اادام البحث
 العلدلة غير  الع  بلت

 اربي لصص تميم مشلاد مختمفة يعيش ل الاطفلم ف  المدرسة اداة ال يلس

 التيميأأذ اسأأتجلبلت بأأيت ليلأأة ا  تظ أأر  لأأم, الفرهأأية اأأذي صأأحة تيبأأت لأم الذتلئج
 تذكرال مذ م طمب الت  علدلةال غير الفعمية الحيلتية الم الم  بيت

                                                                    (Evans, et ad, 2001) 

 

 Piquero,et ad ,2004 البلحث  السذة

دراا المأأذخفض الأأذات هأأبط:  الاخأأر ت يدركأأه لذأأدمل العدالأأة لأأدم إدراا لذ ات البحث   ا 
 الع  بلت لدالة مدى

 طمبة الجلمعة( مت 322) العيذة

 الع  بلت لدالة مدى إدراا ف  الشخصية الع امم بعض اير لت لكشما اادام البحث

 برذلمج تجريب  ف  التعرض لمع  بلت  اداة ال يلس

 العدالأة لأدم إدراا الأ  مأيي   اكيأر كألذ ا المتأدذ  الأذات  الهبط ذ   الطيب الذتلئج
 الع  بلت ف 

                                                                  (Piquero,et ad ,2004) 
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 Mook & Lgge, 2009 البلحث  السذة

 المت يرات ببعض  ليلت ل الطمبة إدراا لمست ى المدرسية العدالة لذ ات البحث

 طمبة المرحمة اليلذ ية( مت 620) العيذة

  العدالة لمف  م ادراك م مست ى ف  الجذسيت بيت الفر ق مست ى لم  لتعرما اادام البحث

 المعلممة  اسم ب  الت  يم التعميم برذلمج بإستخدامللم البلحيلت  اداة ال يلس

  العدالة مست ى ف  الجذس لمت ير تبعل   احصلئية دلالة ذات فر ق  ج د لدم الذتلئج

                                                               (2009 ,Mook & Lgge) 

 Hayes, 2010 البلحث  السذة

 ايلدادية المرحمة طمبة لدى بليدراا  ليلته المدرس  المذلخ لذ ات البحث

 الالداديةطمبة المرحمة ( مت 030) العيذة

  حأب  الاحتأرام بللعأدم المتميأم المدرسأ  لممذألخ الطمبأة إدراا مسأت ى معرفة اادام البحث
 المدرسة

 للم لبلحث بإلداد إستبلذة لجمي المعم ملت  اداة ال يلس

 لمعدالأأأة إدراك أأأم فأأأ   الاذأأألث الأأأذك ر بأأأيت إحصأأألئية دلالأأأة ذات فأأأر ق  جأأأ د الذتلئج
 ايذلث  لصللي المدرسية

2010)                                                                        ,Hayes) 
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 الدراسات السابقة لإتساق الذات  -2

 الدراسات العربية: -اولا

 0224 سذة العبيد  دراسة البلحث  السذة

تسلق التعصب لذ ات البحث  الدفلع آليلت ببعض  ليلت مل الذات  ا 

 ت  ب داد  المستذصريةطمبة جلمع( مت 222) العيذة

 كأم مأي الأذات  اتسألق التعصأب مت كم بيت العيلة طبيعة لم  التعرم ا  اادام البحث
 الدفلع آليلت مت آلية

 للمت البلحية بإلداد م يلس يتسلق الذات   اداة ال يلس

فأر ق ذات دلالأة  دات الطمبة يتمتع ت بمست ى للم مأت إتسألق الأذات  لات جأ الذتلئج
 إحصلئية تبعل  لمت ير الجذس

 (0224)العبيد ,                                                                            

 (0228 للم) كرملش دراسة البلحث  السذة

 الفأأرات جلمعألت فأ  التربيأأة كميألت طمبأة لأدى بللخجأأم  ليلتأه الأذات اتسألق لذ ات البحث
 الا سط

 ت  بلبم  ال لدسيةطمبة جلمع( مت 042) العيذة

 ليلس مست ى إتسلق الذات مي مت ير الخجم لطمبة الجلمعة اادام البحث

 (0224)ألعبيد  ألدتهُ  الذ  الذات اتسلق م يلس اداة ال يلس

فأر ق ذات دلالأة  دات الطمبة يتمتع ت بمست ى للم مأت إتسألق الأذات  لات جأ الذتلئج
 إحصلئية تبعل  لمت ير الجذس

 (0228,كرملش)                                                                            
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 (0222 للم) لبد دراسة البلحث  السذة

 المرحمأأة طمبأأة لأأدى الأأذات إتسأألق تذميأأة فأأ  ال جأأداذ  الع يذأأ  الاسأأم ب ايأأر لذ ات البحث
 الالدادية

 الالدادية المرحمة طمبة( مت 042) العيذة

 البحث فرهيلت مت لمتح ق تجريب  إرشلد  برذلمج استعملم اادام البحث

 الذات لاتسلق( 0222,الحميد لبد) م يلس تبذ  اداة ال يلس

 الاسأم ب  لصأللي التجريبيأة المجم لأة فأ  إحصألئية دلالأة ذات فأر ق  ج د الذتلئج
 .الارشلد 

 (0222)لبد,                                                                             

 (0224  للم)  اخر ت الستلر لبد دراسة البلحث  السذة

 الالدادية المرحمة طيب لدى الذات اتسلق ليلس لذ ات البحث

 الالدادية المرحمة طمبة( مت 222) العيذة

  الالدادية المرحمة طيب لدى الذات إتسلق ليلس إل  الدراسة اذي ادفت اادام البحث

 الذات لاتسلق( 0222,الحميد لبد) م يلس تبذ  اداة ال يلس

 الذات إتسلق ف  مذخفض مست ى الذتلئج

 (0224)لبد الستلر  آخر ت,                                                             
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 :الاجنبيةالدراسات  -ثانياا 

 (Abelson , 1968) دراسة البلحث  السذة

 ت يير الم الممعرفة مدى تثيير أتسلق الذات لم   لذ ات البحث

 ( مت طمبة الجلمعة032كلذت العيذة متك ذة مت ) العيذة

 اتسلق الذات بت ييير الم الم  اختيف ل طبيعة لم  التعرم اادام البحث

 للم البلحث بإلداد م يلس يتسلق الذات   اداة ال يلس

بت ف  رأيه  أفكلري لبر ذاتيل" ا  يللم  أت الشخص المتسق بحث اذي ال دم الذتلئج
رأيه بس  لة بت يير ت الشخص غير المتسق ذاتيل" ي ير المختمفة لكالم الم 

 للم الذ  يك ت في االم  
Sherif & Sharif , 1969 , 385)                                                                            ) 

 

 (Ehrlich , 1973) دراسة البلحث  السذة

  مت يرات اخرى  التعصبالعيلة بيت اتسلق الذات  لذ ات البحث

 مت الم ظفيت ف  الشركلت الاامية ( 242)  العيذة

حأأأأل م البحأأأأث ال لأأأأ م لمأأأأ  معرفأأأأة العيلأأأأة الارتبلطيأأأأة بأأأأيت اتسأأأألق الأأأأذات  اادام البحث
  التعصب  ف ل لمجم لة مت يرات فرلية  

   (Aransoma,1969)استخدم البلحث م يلس  اداة ال يلس

ذات   اط   سيك ت اكير الذ  يك ت اتسلله ال الم ظملم  أت  دلت ذتلئج البحث الذتلئج
 المجتمي الخلرج سمبية هد 

 

Ehrlich,1973.171)                                                                                                 ) 
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 (Stephen , 1992) دراسة البلحث  السذة

 الذات  تليير الهبط  لدرة الذات اتسلق بيت العيلة لذ ات البحث

 ( مت المدرسيت الترب ييت ف  المدارس الحك مية  272همت العيذة ) العيذة

حأأأأل م البحأأأأث التعأأأأرم لمأأأأ  العيلأأأأة مأأأألبيت اتسأأأألق الأأأأذات  التعصأأأأب لأأأأدى  اادام البحث
 مجم لة مت المدرسيت الترب ييت 

 الد البلحث م لييس ل يلس المت يرات لم  الاطر الذظرية المتبذلة .   اداة ال يلس

 مت درجة لم  يحلفظ ت الافراد أت ترضفي الذات اتسلق أت اذي الدراسة اكدت الذتلئج
  تك ت سببية ل امم إل  الملل م ذتلئج  اسبلب بلذفس م ايملذ م مي الاتسلق
 لدرات م ت يئة يستطيع ت الاتسلق  مي الشخصية ل درت م الافراد ادراا ف  الاسلس
 لمهبط

 

                                                                           (Stephen , 1992. 2) 

 موازنة الدراسات التي تتعمق بالعدالة المدرسية
 الاهداف -اولآ

ف د كلت ادم دراسة اب  غزام  لي ذة  ,ل د تعددت الاادام ف  الدراسلت السلب ة
( معرفة مست ى العدالة المدرسية مت  ج ة ذظر تيميذ المدارس الاسلسية,  ادفت 0222)

( لمتعرم لم  مدى دلم  لدالة المدرسيت لذد طمبة المرحمة الالدادية 0222دراسة لم ات )
لم  مست ى العدالة ( ال  التعرم 0223 التعرم لم  مست ى الطم ح,  ادفت دراسة لطية )

ادفت ايهل  لدراسة الفر ق بيت الذك ر  الاذلث  ايجلد الفر ق   المدرسية  الاذتمل  المدرس , 
( لمتعرم لم  العيلة الارتبلطية بيت العدالة المدرسية 0224ادفت دراسة ال ز  )   بيذ مل,

( لمتعرم لم  مست ى 0225بركلت  اب  لم  ) ليلت ل بلومت الذفس ,  ادفت ايهل  دراسة 
الالت لد بللعدالة المدرسية  ليلت ل بمست ى الم لرات الاجتمللية  الذفسية  التحصيم لدى طمبة 

( لمتعرم 0227مرحمت  التعميم الاسلس   اليلذ   ف  المدارس الحك مية,  ادفت دراسة ذدي )
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مرحمة الالدادية تبعل  لمت ير الجذس  العمر لم  تط ر الالت لد بللعدالة المدرسية لطيب ال
( ال  التعرم لم  مست ى 0202حسب الدلالة الاحصلئية,  ادفت ايهل  دراسة الكرال  )

العدالة المدرسية لذد طمبة المرحمة اليلذ ية كمل بيذت الفر ق ذات الدلالة الاحصلئية ف  مست ى 
  الكملم حسب مت ير  الجذس  التخصص, العدالة المدرسية  مست ى ال ل  الذات   الذزلة ذح

امل البحث الحلل  ف د ادم لمتعرم لم  العدالة المدرسية لذد طمبة الصم الخلمس الالداد  
بيت العدالة المدرسية ذات الدلالة ايحصلئية ف  الذجم الاشرم, كمل بيذت مست ى الفر ق 

 . مست ى اتسلق الذات حسب مت ير  ) الجذس  التخصص(

 اداة القياس -ثانياا 

 :لم  الذح  امت تعددت اد ات ال يلس الت  استخدمت ف  الدراسلت السلب ة 

 العيذة افراد مت المعم ملت لجمي الاستبلذة ال يلساداة  كلذت (0222)  لي ذة غزام اب 
 للمت إذ( 0222ال سلئم الاحصلئية, امل اداة ليلس دراسة لم ات) لمي ل استخدم ات  بعد

 مت لمطيب مفت حة مستبلذة ت ديم ل خيم مت المدرسيت  لدالة دلم م يلس بتطبيق البلحية
, بيذمل (0224)بدر الداد مت كلذت الت  الطم ح ل يلس اليلذية الاداة البلحية تبذت كمل, إلدادال

إلداد البلحية  مت المدرس   الاذتمل  المدرسية العدالة م يلس( 0223كلذت اداة دراسة لطية)
 الدراسة مت المدرسية العدالة م يلس البلحث تبذ ( 0224امل دراسة ال ز  ) ,العيذة لم   طب ته
بيذمل كلذت  ,البلحث إلداد مت كلت الذفس  الامت م يلس امل, 2887  ج د لذيك لز الاجذبيه

 المدرسية بللعدالة الالت لد م يلس(  حيث للم البلحيلت ببذل  0225دراسة بركلت  اب  لم  )
 بركلت)  م يلس البلحث تبذ ( 0227, ف  حيت ات دراسة ذدي )احصلئيل   البيلذلت معللجة  تمت
(, 0202, بيذمل لد بذ  البلحث م يلسل  لمعدالة المدرسية ف  دراسة الكرال  )(0225, لم   اب 

 ف  الفصم ىلليللث. ا  م هي   ( كمل0202امل البحث الحلل  ف د تبذ  م يلس الكرال  )
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 العينة  -ثالثاا 

 تعددت اذ اع العيذلت ف  الدراسلت السلب ة  ا  كللات :

( مت تيميذ المرحمة 0224) (,  دراسة ال ز 0222) كلذت ليذة اب  غزام  لي ذة
 لم ات دراسة ,  (0227) ذدي دراسة,   (0223) لطية دراسةالاسلسية بيذمل كلذت ليذة كم مت 

 حت  البحث الحلل  جميع م مت طمبة المرحمة اليلذ ية  (0202) الكرال  دراسة,   (0222)
سلسية  المرحمة اليلذ ية  الالدادية, امل الدراسة ال حيدة الت  تذل لت العيذة مت المرحمة الا

 .(0225) لم   اب  بركلت دراسة ف  بحث  احد ا   مجتمعة  

    النتائج  -رابعاا 

 :كللات   ا  السلب ة الدراسلت ف  الذتلئج تعددت

 لةاالعد مت لكم المت سط ف ق مست ىال ( ات0222)  لي ذة غزام اب  ذتلئج دراسة كلذت
 كمل, الرابي صم تيميذ لصللي الدراس   الصم الذك ر لصللي الذتية  الفللمية المدرسية
  مست ى المدرسية لمعدالة التيميذ ادراا بيت إحصلئيل   دالة إيجلبية ليلة  ج د ال  ت صمت
ت صمت إل   ج د لدالة مدرسية  لدم ف (0222) لم ات, امل دراسة المدركة الذاتية الفللمية

 المدرسيت  لدالة دلم بيت ارتبلطية ليلة  ج د فر ق ذات دلالة إحصلئية لمت ير الجذس   ج د
ف د  جدت ات مست ى العدالة المدرسية مت سط  (0223) لطية دراسة, امل الطم ح مست ى لم 

مي  ج د فر ق ذات دلالة إحصلئية لصللي الذك ر  ليلة إيجلبية بيت العدالة  الاذتمل  
 المرحمة تيميذ لدى مدرسية لدالة  ج د لدم( 0224) ال ز  دراسة المدرس , ف  حيت  جدت

 مت ير حسب المدرسية العدالة ىمست   ف  احصلئية دلالة ذات فر ق  ج د  اكدت الابتدائية
بيمذل اكدت كل  جدت ليلة طردية بيت العدالة المدرسية  الامت الذفس ,  الاذلث لصللي الجذس
 كلت المدرسية بللعدالة الالت لد لمست ى الطيب ت ديرات ات (0225) لم   اب  بركلت دراسة
 المدرسية بللعدالة الالت لد مست ى ف  احصلئية دلالة ذات فر ق  ج د لدم بيذت كمل, ل  مت سط
 المرحمة مت ير حسب المدرسية بللعدالة الالت لد بمست ى ل  فرل ا جدت ملذبي, الجذس مت ير حسب
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 المرحمة طيب مت المدرسية لمعدالة ادراكل   اكير كلذ ا اليلذ ية المرحمة طيب إت ا , التعميمية
 الالت لد مست ى بيت احصلئية دلالةب م جبة ارتبلطية ليلة الدراسة ا جدت كمل, الاسلسية
  اليلذ   الاسلس  التعميم مرحمت  طمبة لدى  التحصيم الاجتمللية  الم لرات المدرسية بللعدالة
 الذك ر مت الالدادية المرحمة طمبة ات الدراسة اذي بيذتف (0227) ذدي دراسةامل  .للمة بص رة
 دلالة ذات فر ق  ج د بيذت كمل, للم بشكم المدرسية بللعدالة الالت لد ب ج د يتعسف ت  الاذلث

 بيذت كمل, الاكبر العمر لصللي العمر مت ير حسب المدرسية بللعدالة الالت لد  ف  احصلئية
 كمل, الاذلث لصللي الجذس مت ير حسب المدرسية بللعدالة الالت لد ف  احصلئية دلالة ذا ل  فرل
 ات (0202) الكرال  دراسة,   اكدت مرحميل    ليس مستمرا   مسلرا   تثخذ المدرسية العدالة  ات

 ف  احصلئية دلالة ذات فر ق  ج د  لدم المدرسية العدالة مت للم بمست ى تتمتي الطمبة
 احصلئية دلالة ذات فر ق  ج د لدم كذلا الجذس مت ير حسب المدرسية العدالة مست ى
لرض الذتلئج ف  الفصم , امل البحث الحلل  فسيتم التخصص لمت ير تبعل   العدالة بمست ى
 الرابي.

 تساق الذات اموازنة الدراسات السابقة التي تتعمق ب

 الأهداف -اولاا 

 سذة العبيد  دراسة تسلق الذات فكلت ادملا السلب ة الدراسلت ف  الاادام تعددت ل د
 مت آلية كم مي الذات  اتسلق التعصب مت كم بيت العيلة طبيعة لم  التعرم ا ( 0224)

 مت ير مي الذات إتسلق مست ى ليلس( ا  0228, بيذمل كلت ادم دراسة كرملش )الدفلع آليلت
 إرشلد  برذلمج استعملم ( ا 0222, ف  حيت كلت ادم دراسة لبد )الجلمعة لطمبة الخجم
ت دم إل   (0224)  اخر ت الستلر لبد دراسة, بيذمل كلذت البحث فرهيلت مت لمتح ق تجريب 
 مست ىامل البحث الحلل  ف د ادم ال  , الالدادية المرحمة طيب لدى الذات إتسلق ليلس
 حسب الذات إتسلق مست ى ف  الفر ق   الالداد  الخلمس الصم طيب لدى الذات إتسلق
 . التخصص الجذس مت ير
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 القياس اداة -ثانياا 

 :كللات   ا  تسلق الذاتلا السلب ة الدراسلت ف  استخدمت الت  ال يلس اد ات تعددت

 للم) كرملش دراسةتسلق الذات, بيذمل م يلس لاللمت البلحية ببذل   0224 سذة العبيد 
 دراسةتسلق الذات, امل ( لا0224لس الذ  الدته ) العبيد ,للم البلحث بتبذ  الم ي (0228

 الستلر لبد دراسة, ف  حيت الذات لاتسلق( 0222,الحميد لبد) م يلس تبذتف د  (0222) لبد
ل  ف د , امل البحث الحلالذات لاتسلق( 0222,الحميد لبد) م يلس تبذ ايهل   (0224)  آخريت

 تسلق الذات لييئم العيذة.للم البلحث ببذل  م يلس لا

 العينة  -ثالثاا 

   (0224,العبيد )  اذ اع العيذلت ف  الدراسلت السلب ة يتسلق الذات  ا  كللات :
  اخر ت الستلر لبد   (0222) لبدكلذت ليذت م طمبة الجلمعة, امل  (0228 للم) كرملش

  البحث الحلل  كلذت ليذت م طمبة ايلدادية.  (0224)

    النتائج  -رابعاا 

 الطمبة ات( 0224كلذت ذتلئج )العبيد   كللات   ا  السلب ة الدراسلت ف  الذتلئج تعددت
, الجذس لمت ير تبعل   إحصلئية دلالة ذات فر ق دت ج  لا الذات إتسلق مت للم بمست ى يتمتع ت

  لا الذات إتسلق مت للم بمست ى يتمتع ت الطمبة ات (0228 للم) كرملشبيمذل كلذت ذتلئج 
  ج د (0222 ,لبد, ف  حيت كلذت ذتلئج )الجذس لمت ير تبعل   إحصلئية دلالة ذات فر ق دت ج

أظ رت , ف  حيت الارشلد  الاسم ب  لصللي التجريبية المجم لة ف  إحصلئية دلالة ذات فر ق
, امل البحث الحلل  الذات إتسلق ف  ل  مذخفه مست ى (0224)  اخر ت الستلر لبدذتلئج دراسة 

 .الرابي الفصم ف  هذتلئج لرض فسيتم
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 جوانب الافادة من الدراسات السابقة 

 إلداد م دمة لمدراسة. -2

 الذظر  لمدراسة.إلداد ايطلر  -0

 ختيلر أداة الدراسة المذلسبة.ا -2

 ختيلر المذ ج المذلسب لمدراسة.ا -3

 يب ايحصلئية الميئمة.ستخدام الاسللا -4

 سيتم تدليم ذتلئج الدراسة بللدراسلت السلب ة. -5

 الاستفلدة مت مراجي الدراسلت السلب ة. -6



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  البحث منهج : اولا 

  مجتمع البحث ثانياا : 

  عينة البحث ثالثاا : 

  اداتا البحث رابعاا : 

 العدالة المدرسيةأ/ مقياس        

 إتساق الذاتب/ مقياس  

  التطبيق النهائي للدراسة خامساا : 

  الوسائل الإحصائية .سادساا : 

  

 

 

 هإجراءاتو البحثمنهجية 
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 الفصل الثالث   

البحث, واختيار عينة ممثمة لو,  يتضمن ىذا الفصل تحديد منيج البحث, وتحديد مجتمع
كما يتضمن عرضاً للإجراءات التي تم أتباعيا والأساليب التي تم استعماليا في تقنين وتعديل 

تساق الذات لدى طمبة الصف الخامس الإعدادي  االمقياس المتبنى لمعدالة المدرسية وبناء مقياس 
حصائيا وقد تم التحقق من الاشرف في النجف  من إعداد فقرات المقياسين, ثم تحميميا منطقياً وا 

طبقا عمى عينة البحث الحالي, والطريقة التي حسب  المذين الخصائص السيكومترية لممقياسين,
ى إجراءات تطبيق المقياسين عمى عينة البحث, فييا صدقو وثباتو, ويشتمل ىذا الفصل أيضاً عم

وأساليب معالجة البيانات فضلًا عن عرض الوسائل الإحصائية المستعممة في تحميل البيانات 
 وكما يأتي:

 :Research Methodologyأولًا: منهجية البحث 

عمل الذي يباسموب العلاقات الارتباطية( الوصفي البحث منيج في بحثو )الباحث  وظَف
عمى رصد الظاىرة وتفسيرىا كونو منيجاً ملائماً لطبيعة أىداف البحث الحالي, إذ يقوم بوصف 

يساعد عمى تكوين صورة مستقبمية  وىوبين الظواىر وتفسيرىا وتحميميا,  ماالعلاقات التي توجد 
 (.253: 5891فان دالين, )عمى أساس المؤشرات الحالية 

ذه المتغيرات, تقصي العلاقة الارتباطية بينيما, البحث فضلًا عن دراسة ىىذا ويستيدف 
لذا اعتمد الباحث الدراسة الارتباطية التي بدورىا تمثل احد أنواع دراسات المنيج الوصفي 

(. كما أن اليدف من اعتماد ىذا النوع من الدراسات الوصفية 511: 5888)عريفج وآخرون, 
كد الدراسات الارتباطية عمى معرفة حجم , إذ تؤ ةالتوصل إلى فيم عميق لمظاىرة المدروسىو 

العلاقة ونوعيا بين البيانات, أي إلى أي حد ترتبط متغيرات الظاىرة المدروسة ببعض, أجزئي 
 (.579: 5881ارتباطيا أم كمي؟ أسالب أم موجب؟ )داود وعبد الرحمن, 
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أو  يعد المنيج الوصفي أحد أشكال التحميل والتفسير العممي المنظم, لوصف ظاىرةو 
تصويرىا كمياً عن طريق جمع البيانات والمعمومات المقننة عن الظاىرة يقوم ب إذمشكمة محددة 

خضاعيا لمدراسة الدقيقة )ممحم ,   .( 231:  3111أو المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 

عمى البيانات المتحققة  اً وبذلك فيذا المنيج يعمل عمى إيجاد معاملات الارتباط مستند
ىذا في متغيرات ال(. ولمعرفة حجم العلاقة بين 317: 3117أبو زينة, العينة )البطش و فراد لأ

  .نوعيا اعتمد الباحث ىذا النوع من الدراساتالبحث و 

 :Research Populationثانياً : مجتمع البحث 

جميددع الأفددراد أو العناصددر التددي تشددترك فددي صدددفة  ( ىددومجتمددع البحددثتعريددف )يقصددد ب
واحددددة أو أكثدددر تميدددزه عدددن بقيدددة المجتمعدددات التدددي يسدددعى الباحدددث عدددن طريقيدددا إلدددى تعمددديم نتدددائج 

 (.579:  3152)الجابري و صبري ,  الدراسة عمييا

يتحددددد مجتمدددع البحدددث الحدددالي بطمبدددة الصدددف الخدددامس الإعددددادي فدددي محافظدددة النجدددف و   
نسين )ذكور, اناث ( ولمدراسة الصباحية في المدارس الحكومية  لمعام الدراسي الاشرف ولكلا الج

(  بواقدع 2191بمدغ عددد الدذكور )اذ وطالبدة,  اً طالبد *(7115( البالغ عددىم ) 3135د  3131)
( 715( عممدي و)2444)بواقدع ( 1247)نداث ( أدبي, بينما بمغ عدد الإ184ي و)( عمم3199)

 ( يوضح ذلك. 5أدبي والجدول )

 

 

 

 دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد
حصل الباحث على بيانات مجتمع البحث من  الميييينا المامنا لتيبينا النجنر ا)قنير لتخني التستنيتا اخنتنايا  *

من  كلينا التيبينا للملنلاي ا)نخنانيا جاممنا  2222 2 22فن   232 6منيي / إلى كتاب تخهيل المهمنا الصنايي بال

 ا.2كيبلاء تخي اليياخات المليا , ملحق يتي ل
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 (5جدول )

 مجتمع البحث

 ادبي عممي
 المجموع

 ناثإ ذكور ناثإ ذكور

3199 2444 184 715 
7115 4311 5587 

7115 
  

  Research Sample : ثالثاً : عينة البحث 

بالبحددث والدراسددة  ي  العينددة أنموذجدداً يشددمل جددزءاً مددن وحدددات المجتمددع الأصددمي المعندد دتعدد  
عن دراسة كل وحدات  حثالبالقائم عمى  ضروري لأنو يغني جداً وممثمة لو, فاختيار العينة أمر 

المجتمع الأصمي ومفرداتو ولا سيما في حالة صعوبة دراسة كل تمك الوحدات اي اختصاراً لموقت 
 .(552:5882والجيد  والتكمفة ) قنديمجي ,

, قام الباحث باختيار عينة البحدث بأسدموب العيندة تحديد مجتمع البحث الحاليبعد أن تم 
اختيدار عيندة تشير أدبيات القياس النفسي انو يفضل اذ  ,متناسبال التوزيعالطبقية ذات العشوائية 

 الحدالي , وفي ضوء ذلك تألفت عينة البحث(Anastasi 1988,: 23)  ( فرد111لا تقل عن )
تقسدم إلدى  .%( 15( ذكدور وبنسدبة )541من المجتمدع الكمدي وبواقدع ) ( طالب وطالبة111من )

%(  18( اندداث وبنسددبة )324%( و ) 54( أدبددي بنسددبة )34%( و) 91( عممددي بنسددبة )529)
( يوضددح 3%(, والجدددول ) 54( أدبددي بنسددبة )29%( و) 91( عممددي بنسددبة  )589تقسددم إلددى )

  .ذلك
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 (3جدول )

 ي موزعين حسب التخصص والجنسأعداد عينة التحليل الإحصائي والتطبيق النهائ

 ادبي عممي
 المجموع

 ناثإ ذكور ناثإ ذكور

529 589 34 29 
111 224 41 

111 
 

  Research Instruments :رابعاً : أداتا البحث

ص تتدوافر فييمدا خصدائ نحث الحالي, اقتضى ذلك تدوفر أداتديمن اجل تحقيق أىداف الب     
 عداد أداتي البحث:إ, وفيما يأتي عرض لإجراءات المقاييس النفسية من صدق وثبات

 :Scale School Justice مقياس العدالة المدرسية  أولًا:

مراجعة الأدبيات النفسية التي تناولدت العدالدة عمى الدراسات السابقة و  الباحث طلاعبعد ا
, لدذا تبندى الباحدث مقيداس سب مع عينة البحث الحالي وأىدافدويتنا اً المدرسية, وجد الباحث مقياس

 كولبرج.(, مستنداً إلى نظرية 3131الكراعي )

  :وصف المقياس بصيغته الاصلية

 مجالات( ويقيس ثلاثة 3131 ,وضع ىذا الاستبيان )الكراعي وصف المقياس: -أ
 (.2لمعدالة المدرسية كما موضح بجدول )
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 (2جدول رقم )

 عدد الفقرات مدى الفقرات المجالات ت
 9 9-5 عدالة الانظمة والقوانين .5
 53 31-8 المساواة .3
 51 21-35 التوازن .2

 21 المجموع
 

 

ستخراج الصدق الظاىري لممقياس بعد تحديد اقام معد الاستبيان بصدق المقياس:  -ب
مجالات المقياس والبالغة ثلاثة, وقد عرضيا عمى مجموعة من المحكمين المختصين في مجال 

 فقط.( فقرة 21بصيغتو النيائية )الكراعي التربية وعمم النفس, وبمغ مقياس 

قام معد الاستبيان بحساب ثباتو باستخدام معامل ثبات الفا ثبات المقياس:  -ج
 ( ويعد ىذا مؤشراً جيداً لمثبات.1895كرونباخ, وبمغ معامل الثبات )

 يتم الاستجابة عمى فقرات الاستبيان وفق مقياس ليكرت ذتتصحيح المقياس:  -د
تصحيح مقياس العدالة المدرسية الذي عده  ( الاتي طريقة1التدرج الرباعي, ويوضح الجدول )

 (.3131 ,)الكراعي
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 ا4جيلال ل

 
 المتغير 

 
 الدرجة المستحقة عمى الاجابة

 
 

 الفقرة الطردية

تنطبق عمي بدرجة 
 كبيرة 

تنطبق عمي 
بدرجة 
 متوسطة 

تنطبق عمي 
 بدرجة قميمة 

تنطبق  لا
 عمي ابداً 

1 2 3 5 
 

 الفقرة العكسية 
    
5 3 2 1 

 

 :الصدق الظاهري للمقياس  

(, لمتحقق من إستخراج الصدق Allen & Yenالن وين ) (, وEbelيشير كل من ايبل )
الخبراء والمحكمين الظاىري لصلاحية فقرات المقياس, تتمثل في عرض فقراتو عمى مجموعة من 

لمحكم عمى مدى صلاحية المقياس لقياس الخاصية او السمة التي وضع من اجميا 
(Ebel,1972;55 (,)Allen & Yen,1979;96.) 

( فقرة موزعة 21ولغرض تحقيق ذلك فقد عرض الباحث الفقرات بصيغتيا الاولية وعددىا )   
( عمى مجموعة من المحكمين المختصين في ميدان عمم النفس 1ممحق رقم ) المجالاتبحسب 

ضوء اىداف البحث الحالي,  ( مع التعريف بالمتغير وأبعاده عمى2والقياس النفسي ممحق رقم )
والتي التزم بيا الباحث عند تحديد المصطمحات, لإصدار احكاميم عمى مدى صلاحيتيا, 

, لممجالاتمة الفقرات ءمتيا لمغرض الذي وضعت من اجمو, ومدى ملاءوسلامة صياغتيا, وملا
ممحق رقم ( محكماً 32وكذلك صلاحية البدائل المستخدمة للإجابة, لذا بمغ عدد المحكمين )

وعدت كل فقرة  المئويةولتحميل آراء المحكمين عمى فقرات المقياس تم استعمال النسبة  .(2)
%( فما فوق, وفي ضوء آراء المحكمين والمناقشات 91)مئوية صالحة عندما تكون نسبتيا ال
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التي اجريت معيم تم تعديل وصياغة الفقرات لكي تكون أكثر صلاحية لقياس السمة المراد 
سيا,حيث تم تعديل وحذف بعض فقرات المقياس, اما بدائل الاجابة لممقياس فقد تم تعديميا قيا

 واصبحت ثلاثية وىي )يحدث دائماً, يحدث احياناً, لايحدث ابداً(. 

 

 (1جدول )

 المجال الاول / عدالة الانظمة والقوانين 
غير  الموافقون أرقام الفقرات

 الموافقون
الدرجة 
 المئوية

5838281 35 3 85% 
1848789 31 2 94% 

 المجال الثاني / المساواة
583828788851 31 2 94% 
18189853 32 1 511% 
4855 51 8 28 % 

 المجال الثالث / التوازن
583818789855 58 1 93% 
284851853851 31 2 94 ٌ% 
188852851 51 9 41% 
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 تعليمات المقياس 

تعددد تعميمددات المقيدداس بمثابددت الدددليل الددذي يسترشددد بددو المسددتجيب أثندداء اسددتجابتو عمددى 
تعميمددددات واضددددحة ومفيومددددة  بإعددددداد الباحددددثقددددام ( إذ 55283113فقددددرات المقيدددداس )ابددددو حددددويج,

 لممستجيب تمثل طريقة الإجابة.

 تصحيح المقياس: 

رى تعددديل عمددى بدددائل وجددوحددذف بعددض منيددا فقددرات المقيدداس  بعددض صددياغةإعددادة لقددد تمددت    
الاجابددة حسددب آراء الخبددراء وتددم إعددداد مفتدداح تصددحيح لممقيدداس بحيددث تحصددل الإجابددة ) يحدددث 

 ( عمدددى التدددوالي5,  3,  2يقابميدددا سدددمم درجدددات يتدددراوح مدددن )دائمددداً, يحددددث غالبددداً, لايحددددث ابدددداً( 
( عمى التوالي بالنسبة لمفقرات العكسية , اذ كانت الفقدرات  2,  3, 5بالنسبة لمفقرات الطردية و )

 المسدتجيبوبيذه الطريقدة يدتم حسداب الدرجدة الكميدة لكدل   (21,  23,  35,  1العكسية  ىي ) 
 اً., عمماً ان تطبيق المقياس كان ألكترونيلدرجات أجابتو عمى جميع الفقرات بالجمع الجبري

 

 التطبيق الاستطلاعي: 

لمتحقددق مددن مدددى وضددوح تعميمددات المقيدداس وفقراتددو وبدائمددو لممسددتجيب وحسددابات الوقددت 
( طالبداً وطالبدة 21المستغرق في الاجابة عن فقرات المقياس, قام الباحث بتطبيق المقياس عمى )

 .واضدحة كاندت وتعميماتدو المقيداس فقدرات ان لمباحدث تبدين وقدد  إختيروا بطريقة عشوائية متساوية
 ( يوضح ذلك.4وجدول  )
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 (4جدول رقم )

 عينة التطبيق الاستطلاعي موزعة حسب فرع الدراسة والجنس

 
 اسم المدرسة

 
 الصف الخامس

 
 المجموع

 أدبي عممي  
 51 9 7 إعدادية خولة لمبنات

 51 7 9 إعدادية الخورنق لمبنين
 21 51 51 المجموع

    

 الاحصائي:التحليل 

فعالدددة لتحسدددين الاختبدددار  اجدددراء( إلدددى ان التحميدددل الاحصدددائي لمفقدددرات يعدددد Ebelيشدددير )
يسدديم فددي تجميددع مجموعددة مددن الفقددرات عاليددة الجددودة, بحيددث تكددون دقيقددة فددي قياسدديا لمددا كددذلك و 

 .(Ebel,1970:225)وضعت من اجل قياسو 

 استعمل الباحث أسلوبين لتحليل الفقرات إحصائياً هما:

حسدددداب القددددوة التمييزيددددة لمفقددددرة إلددددى قدددددرة الفقددددرة عمددددى التمييددددز بصددددورة صددددحيحة بددددين  -أ
المفحوصدددددددددددددددددددين مدددددددددددددددددددن حيدددددددددددددددددددث إمدددددددددددددددددددتلاكيم لمسدددددددددددددددددددمة أو الخاصدددددددددددددددددددية التدددددددددددددددددددي يقيسددددددددددددددددددديا 

 ( (Anastasi&Urbin:1997,180الاختبار

 ولاجل التحقيق في ذلك قامن الباحث بالخطوات الاتية: 

وطالبة من المدارس الثانوية في محافظدة ( طالباً 111ار عينة عشوائية بمغت )ياخت -5
, اذ لم تسقط  عمما ان عينة التحميل الاحصائي ىي ذاتيا عينة التطبيق النيائي ,النجف الاشرف

 .اي فقرة من فقرات لمقياس في اجراءات التحميل الاحصائي 
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%( الددددددنيا مدددددن الددددددرجات لتمثيدددددل مجمدددددوعتين 37%( العميدددددا و )37اختيددددرت نسدددددبة ) -3
عمى ىذه النسبة لانيدا تدوفر مجمدوعتين عمدى افضدل مدايمكن  بالاعتماد الباحث قام وقد طرفيتينال

( استمارة في  519( استمارة وتضمنت )354من حجم وتمايز, وقد اشتممت المجموعتين عمى ) 
 و العميددا%( 37) الددد نسدبة اعتمدداد ان( Mehrens مييرنددز)و( Ebel إيبدل) أكددد اذ كدل مجموعددة,

  .تمايز و حجم من يمكن ما أفضل عمى حاصمتين مجموعتين لمباحث تحقق الدنيا

                                                                                  (Ebel,1972: 358           ) 

 

لعينتين مستقمتين لاختبار دلالة الفرق  t- tes) قام الباحث بتطبيق الاختبار التائي ) -2
, وذلك لأن القيمة التائية المحسوبة تمثل القوة التمييزية لمفقرة لعميا والدنيابين أوساط المجموعة ا

بين المجموعتين وعدت القيمة التائية مؤشراً لتمييز كل فقرة من خلال مقارنتيا بالقيمة الجدولية 
( ودلت النتائج أن جميع الفروق 1811( بمستوى دلالة )351( وبدرجة حرية )5 ,84والبالغة )

, وفي ضوء ما تقدم استبقيت ( يوضح ذلك7ذات دلالة إحصائية ولجميع الفقرات والجدول )
      (.4( فقرة ممحق )38ؤلفا من ), حيث يكون المقياس بصيغتو النيائية مالفقرات جميعيا كما ىي
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 (7جدول )                              
 القوة التمييزية لفقرات مقياس العدالة المدرسية بأسلوب المجموعتين المتطرفتين

 ت
العميا 
و 
 الدنيا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

-T- الدلالة المحسوبة 

 5ف
 4.160 479. 2.70 عميا

 
 دال

 637. 2.39 دنيا

 3ف
 9.486 557. 2.77 عميا

 
 دال

 673. 1.97 دنيا

 2ف
 11.073 327. 2.88 عميا

 
 دال

 616. 2.14 دنيا

 1ف
 2.778 848. 1.83 عميا

 
 دال

 763. 2.14 دنيا

 1ف
 6.656 673. 2.57 عميا

 
 دال

 699. 1.95 دنيا

 4ف
 14.915 716. 2.54 عميا

 
 دال

 547. 1.25 دنيا

 7ف
 14.351 344. 2.89 عميا

 
 دال

 576. 1.96 دنيا

 9ف
 2.096 826. 1.83 عميا

 
 دال

 797. 2.06 دنيا

 8ف
 10.456 252. 2.95 عميا

 
 دال

 665. 2.24 دنيا
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 51ف
 21.329 304. 2.90 عميا

 
 دال

 618. 1.49 دنيا

 55ف
 14.629 230. 2.94 عميا

 
 دال

 706. 1.90 دنيا

 53ف
 12.896 577. 2.72 عميا

 
 دال

 644. 1.65 دنيا

 52ف
 12.348 304. 2.90 عميا

 
 دال

 776. 1.91 دنيا

 51ف
 11.438 520. 2.81 عميا

 
 دال

 755. 1.80 دنيا

 51ف
 11.565 633. 2.69 عميا

 
 دال

 716. 1.63 دنيا

 54ف
 18.059 263. 2.93 عميا

 
 دال

 662. 1.69 دنيا

 57ف
 18.468 247. 2.94 عميا

 
 دال

 585. 1.81 دنيا

 59ف
 19.085 508. 2.72 عميا

 
 دال

 551. 1.35 دنيا

 58ف
 2.046 826. 1.93 عميا

 
 دال

 768. 2.17 دنيا

 31ف
 7.001 192. 2.98 عميا

 
 دال

 752. 2.46 دنيا
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 35ف
 17.221 165. 2.97 عميا

 
 دال

 695. 1.79 دنيا

 33ف
 16.518 190. 2.96 عميا

 
 دال

 696. 1.82 دنيا

 32ف
 18.610 337. 2.87 عميا

 
 دال

 702. 1.48 دنيا

 31ف
 19.070 263. 2.93 عميا

 
 دال

 616. 1.70 دنيا

 31ف
 18.685 469. 2.80 عميا

 
 دال

 599. 1.43 دنيا

 34ف
 16.142 211. 2.95 عميا

 
 دال

 683. 1.84 دنيا

 37ف
 17.323 389. 2.87 عميا

 
 دال

 633. 1.63 دنيا

 39ف
 4.183 835. 1.78 عميا

 
 دال

 753. 2.23 دنيا

 38ف
 283. 2.94 عميا

 646. 1.70 دنيا دال 18.269
 1.314 2.39 دنيا
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تنتمةةةي إليةةةه قالاتسةةةاق  ذيعلاقةةةة درجةةةة الفقةةةرة بالدرجةةةة ال ليةةةة للمقيةةةاس و درجةةةة المجةةةال الةةة
 الداخلي(

القيدداس النفسددي إلدى أىميددة تددوافر الصدددق فددي فقددرات المقدداييس فددي  ءالخبددر يشدير أصددحاب 
كبيددددر عمدددى صدددددق فقراتددددو, كالصددددق الددددذي يحسددددب  بشددددكلالنفسدددية, لأن صدددددق المقيدددداس يعتمدددد 

وعلاقة كل فقدرة مدن فقدرات المجدال مدع الدرجدة بأسموب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس 
, وىدذا مدا يقددم مقياسداً متجانسداً درجدة الكميدة لممقيداسل مجدال مدع الالكمية لممجال وعلاقة درجة كد

 .(511: 5881في فقراتو )الكناني, 

رتباطيدددا بدرجدددة ا عدددن طريدددقوذلدددك تمثدددل الدرجدددة الكميدددة لممقيددداس قياسدددات محكيدددة آنيدددة و 
ن ارتباط درجة الفقرة بالدرجدة الكميدة لممقيداس يعندي أن الفقدرة تقديس إالأفراد عمى الفقرات ومن ثم ف

المفيددوم نفسددو الددذي تقيسددو الدرجددة الكميددة وفددي ضددوء ىددذا المؤشددر يددتم الإبقدداء عمددى الفقددرات التددي 
 :Anastasi, 1976) جددة الكميددة لممقيدداس دالددة إحصددائياً تكددون معدداملات ارتبدداط درجاتيددا بالدر 

وقد استعمل معامل ارتبداط بيرسدون لاسدتخراج العلاقدة الارتباطيدة بدين درجدة كدل فقدرة مدن  .(154
ات المقيددداس والدرجدددة الكميدددة لممقيددداس وعلاقدددة كدددل فقدددرة مدددن فقدددرات المجدددال مدددع الدرجدددة الكميدددة فقدددر 

لممجال وعلاقة درجدة كدل مجدال مدع الدرجدة الكميدة لممقيداس والاسدتمارة المسدتعممة ىدي ذاتيدا التدي 
خضددعت لتحميددل الفقددرات فددي ضددوء المجمددوعتين المتطددرفتين وأظيددرت النتددائج أن جميددع معدداملات 

ط تم قبوليا اعتماداً عمى معيار الدرجات الحرجدة لمعداملات الارتبداط التدي تشدير إلدى قبدول الارتبا
و في ضوء ذلك تدم قبدول جميدع  .(  يوضح ذلك9( و جدول )1854الفقرة التي تتجاوز درجتيا ) 

 ( فقرة .38فقرات المقياس البالغة )
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 (9جدول رقم ) 

 لمقياس العدالة المدرسيةالدرجة ال لية علاقة الفقرة بالمجال و 

 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية علاقة الفقرة بالمجال الفقرة المجال

 
عدالة الأنظمة و 

 القوانين

 **242. **399. 5ف
 **439. **558. 3ف
 **523. **580. 2ف
 **334. **476. 1ف
 **344. **584. 1ف
 **574. **525. 4ف
 **626. **481. 7ف
 **594. **611. 9ف

 المساواة

 **567. **577. 8ف
 **716. **759. 51ف
 **663. **736. 55ف
 **596. **633. 53ف
 **594. **675. 52ف
 **533. **614. 51ف
 **566. **618. 51ف
 **663. **739. 54ف
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 **655. **697. 57ف
 **620. **634. 59ف

 التوازن
 

 **552. **733. 58ف
 **445. **461. 31ف
 **704. **720. 35ف
 **693. **695. 33ف
 **663. **708. 32ف
 **749. **754. 31ف
 **650. **735. 31ف
 **669. **714. 34ف
 **629. **689. 37ف
 **216. **379. 39ف
 **718. **762. 38ف

 Correlation is significant at the 0.01 level .** الدلالة
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 (8جدول رقم ) 

 علاقة المجال بالدرجة ال لية لمقياس العدالة المدرسيةعلاقة المجال بالمجال و 

 المجال
عدالة الأنظمة و 

 القوانين
 التوازن المساواة

العدالة 
 المدرسية

عدالة الأنظمة و 
 القوانين

1 .589** .599** .835** 

 **923. **735. 1 **589. المساواة
**902. 1 **735. **599. التوازن

 

 1 **902. **923. **865. العدالة المدرسية
 Correlation is significant at the 0.01 level .** الدلالة

 

 العدالة المدرسيةالخصائص القياسية ق السي ومترية( لمقياس 

التحقدددق مددددن بعددددض الخصددددائص  يضددددرور مددددن ال أن يدددرى المختصددددون بالقيدددداس النفسددديو   
(. مثددل 318:  5894عددلام , س ميمددا كددان الغددرض مددن أسددتعماليا )ييالقياسددية فددي أعددداد المقددا

التددي  ا دقددة المعمومدداتمددمددن أىددم الخصددائص السدديكومترية إذ تعتمددد عميي مدداى إذالصدددق والثبددات 
(. وليدددددذا يعدددددد الصددددددق والثبدددددات مدددددن 518:  5892توفرىدددددا المقددددداييس النفسدددددية )عبدددددد الدددددرحمن, 

:  5891فرىا في المقيداس لكدي يعدد صدالحا )فدرج, التي يجب تو جداً الخصائص القياسية الميمة 
371.) 

المقياس القادر عمى قياس السمة أو الظاىرة التي وضع من أجميا فالمقياس الصادق ىو   
(Anastasia & Urban, 1988 :139). ة قيداس الدذي يقديس بدرجدوأن المقياس الثابت ىو الم

 (.221:  3113مقبولة من الدقة والاستقرار )عودة , 
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  : Validityالصدق  -أ

الاىتمددام بيددا فددي بندداء المقدداييس  مددن الضددروري جددداً  يعددد الصدددق مددن الخصددائص التددي
ن أ( إلددددى Oppenheimإذ يشددددير اوبنيددددايم ) .(Anastasi&Urban, 1988:139)النفسددددية 

 ,(Oppenheim 70 - 69 : 1973 ,) الفقرات لمدا يفتدرض أن تقيسدوقياس الصدق يدل عمى 
خددرى أسدداليب لتقدددير صدددق الأداة إذ يمكددن الحصددول عمددى تقدددير كمددي وفددي حددالات أ عدددة وىندداك

(. استعمل الباحث مؤشرين لصددق مقيداس 241:  5891فرج , يتم الحصول عمى تقدير كيفي )
 :ىماو  العدالة المدرسية

 : (Face Validity)الصدق الظاهري  -1

عرض فقرات المقياس قبل تطبيقدو   طريقة ىي أفضل طريقة لحساب الصدق الظاىري إن
عمدى مجموعدة مدن المحكمدين المختصدين الدذين يتصدفون بخبدرة تمكدنيم مدن الحكدم عمدى صددلاحية 

الباحدث مطمئنداً إلدى ىدذه الطريقدة , بحيدث تجعدل ر في قياس الخاصية المدراد قياسديافقرات الاختبا
: 3151%( فدددأكثر )الكبيسدددي, 91م أو بنسدددبة )آرائيدددم ويأخدددذ الأحكدددام التدددي يتفدددق عمييدددا معظميددد

عمددى مجموعددة مددن  ختبددارعددن طريددق عددرض فقددرات الا(. وقددد تحقددق ىددذا النددوع مددن الصدددق 341
ل فقرة  لممجال الذي وضدع المحكمين المتخصصين في مجال عمم النفس لتقدير مدى صلاحية ك

 شارة سابقاً., وكما تمت الإمن اجمو

 :( Validity) Constructصدق البناء  -2

ى قيدداس صدددق المفيددوم ويقصددد بددو مدددبيسددمى صدددق البندداء بصدددق التكددوين الفرضددي أو 
إذ يعدد تجدانس فقدرات المقيداس  ,(Anastasi 151 : 1976 ,) .المقيداس لتكدوين فرضدي معدين

, مؤشدددرات لصددددق البنددداء )فدددرج تعتبدددر الكميدددة رجدددةبالد وقددددرتيا عمدددى التمييدددز ومعددداملات ارتباطيدددا
يقدديس بندداء  ن المقيدداسأ مددن خلالددوفيددو عبددارة عددن المدددى الددذي يمكددن أن نقددرر  (. 95:  5891

 :لآتيةق ىذا النوع من الصدق عن طريق المؤشرات ايتحق يمكن, و نظريا أو خاصية معينة
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إلددى أن  (Lindquist): يشددير لندكوسددت ة الفقددرة بالدرجددة الكميددة لممقيدداسعلاقددة درجدد -5  
, لأن أحدددد مؤشدددرات صددددق البنددداء مقيددداس يعددددمعامدددل ارتبددداط درجدددة كدددل فقدددرة مدددع الدرجدددة الكميدددة لم

ص الدرجددة الكميددة لممقيدداس تعددد بمثابددة قياسددات محكيددة آنيددة عددن طريددق ارتباطيددا بدددرجات الأشددخا
ن الفقدددرة تقددديس , ومدددن ثدددم فدددإن ارتبددداط درجدددة الفقدددرة بالدرجدددة الكميدددة لممقيددداس يعندددي أعمدددى الفقدددرات

 .(347: 3151)الكبيسي , المفيوم نفسو الذي تقيسو الدرجة الكمية

عدن طريدق مؤشدر وذلدك : تدوفر صددق البنداء فدي ىدذا المقيداس يزية لمفقراتيالقوة التم -3
يا التدي تمتمدك التمييز بين المجموعة العميا التدي تمتمدك درجدات مرتفعدة مدن السدمة والمجموعدة الددن

, فددإذا دلددت نتددائج المقيدداس عمددى وجددود فددرق حقيقددي بددين المجمددوعتين السددمةمددن درجددات منخفضددة 
 .(91-78: 3153) محمد,  ن ىذا مؤشر لصدق البناءإف

 : Reliabilityالثبات  -ب

)أبدو  صدف بيدا المقيداس الجيددالخاصية الأساسية الثانيدة التدي يجدب أن يتىو يعد الثبات 
ن المفحوص يحصل عمييا في كل مرة يختبدر فييدا أ(. ومعنى ثبات الدرجة 213: 5881ناىية ,

دقدددة الاختبدددار فدددي القيددداس وعددددم تناقضدددو مدددع نفسدددو يعندددي (. فالثبدددات 384:  3117)المفدددرج , 
 .(95:  3155واتسددداقو بالمعمومدددات التدددي يزودندددا بيدددا عدددن سدددموك المسدددتجيب )رزوقدددي وعيدددال , 

, المفدددرجبدددد مدددن حسددداب ثباتدددو )يدددتمكن الباحدددث مدددن التعدددرف عمدددى الدرجدددة الحقيقيدددة لممقيددداس لا ول
 103:) المقيدددددددددددددداس الجيددددددددددددددد اتصددددددددددددددافو بثبددددددددددددددات عددددددددددددددال لان مددددددددددددددن شددددددددددددددروط .(384:  3117

Anastasia,1976). وطريقدة  الفاكرونبداخ تينت لمقياس العدالة المدرسدية بطدريقوقد حسب الثبا
 .إعادة الاختبار

 :تساق الداخلي(معامل الفا  رونباخ قالا  -1

تساق أداء الفرد من فقرة إلى أخرى وتستند إلى الانحراف اتعتمد ىذه الطريقة عمى    
ذ تم إ(. 78:  5898المعياري للاختبار والانحراف المعياري لمفقرة المقررة )ثورندايك و ىيجن , 

معامل الاتساق المستخرج بيذه  لأن, ذلك اق الداخمي باستعمال معادلة الفااستخراج معامل الاتس
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يمثل كما  .(Nunnally, 1978:230) جيداً لمثبات في أكثر المواقفاً الطريقة يعطينا تقدير 
, ى أجزاء بطرق مختمفة )عبد الرحمنمعامل الفا متوسط المعاملات الناتجة عن تجزئة الاختبار إل

ولحساب الثبات فقد أخضعت جميع استمارات المفحوصين عينة التحميل  .(315: 5892
رونباخ وقد بمغ معامل ثبات كة ثم استعممت معادلة الفا ( استمار 111الإحصائي والبالغ عددىا )

تساق فقرات إالمقياس متسقاً داخمياً لأن ىذه المعادلة تعكس مدى  يعتبرو ( 18973الفا لممقياس )
 – 1871( الى ان معامل الثبات الذي يتراوح بين )5891, إذ يشير )عيسوي , المقياس داخمياً 

 .(19:  5891الثابت )عيسوي , قياس لمم اً جيد اً ( يعد مؤشر 1881

 

 

 :دة الاختبار ق معامل الاستقرار (إعا –الاختبار  طريقة -2

تكشدددف ىدددذه الطريقدددة عدددن مددددى اسدددتقرار النتدددائج عنددددما يطبدددق الاختبدددار عمدددى عيندددة مدددن 
( وقدد أعيدد 533:  5881) عزيدز وعبدد الدرحمن ,  .الأفراد أكثر مدن مدرة عبدر مددة زمنيدة محدددة

التطبيدق  , وكاندت المددة الزمنيدة بدينمدن مجتمدع البحدث طالبداً وطالبدة( 21تطبيق المقياس عمدى )
عددادة تطبيدددق المقيدداس لمتعدددرف إ( أن 5841Adams, إذ يدددرى  آدمددز )اً ( يومدد51الأول والثدداني )

ويعدد  (1 , 94وقدد بمدغ ثبدات المقيداس ) ل.عمدى ثباتدو لا تتجداوز مددة أسدبوعين مدن التطبيدق الأو 
أشدارت و ,  الأدبيات الخاصة بالقياس النفسدي ىذا الثبات مناسباً إذا ما قورن بالمعيار الذي حددتو

  .( 91: 5891عيسوي ,  ) (1,81 – 1,74إلى أن معامل الثبات ينبغي أن يتراوح ما بين )
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 الدرجة ال لية بصيغته النهائية :وصف مقياس العدالة المدرسية وتصحيحه وحساب 

تألف مقياس العدالة المدرسية من ثلاثة مجالات ىي : ) عدالة الانظمة والقوانين , المساواة,     
التددوازن ( ولكددل مجددال مددن ىددذه المجددالات عدددد مددن الفقددرات أذ بمددغ عدددد فقددرات المقيدداس بصدديغتو 

ل ىي : ) يحدث دائماً ( و ) يحدث احيانداً( ( فقرة وقد وضع أمام كل فقرة ثلاثة بدائ38النيائية )
( عمددى التددوالي بالنسددبة لمفقددرات  5,  3,  2و ) لايحدددث ابددداً (. يقابميددا سددمم درجددات يتددراوح مددن )

( عمددددى التددددوالي بالنسددددبة لمفقددددرات العكسددددية وبيددددذه الطريقددددة يددددتم حسدددداب 2,  3,  5الطرديددددة  و ) 
ات أجابتددو عمددى جميددع فقددرات المقيدداس لددذا فددان الدرجددة الكميددة لكددل مسددتجيب بددالجمع الجبددري لدددرج

 (. 38( واقل درجة ىي )  97أعمى درجة ممكن أن يحصل عمييا المستجيب ىي ) 

 التطبيق النهائي للدراسة :

بعددد إن قددام الباحددث تبنددي مقيدداس العدالددة المدرسددية وتحقددق مددن الخصددائص القياسددية لددو عمددى     
مجتمددع البحددث الحددالي , ومددن ثددم أيضددا قددام ببندداء مقيدداس اتسدداق الددذات وتحقددق مددن الخصددائص 
السدديكومترية ليددذا المقيدداس عمددى مجتمددع البحددث أيضدداً , قددام الباحددث بتطبيقيمددا معددا عمددى عيندددة 

( طمبددة الصددف الخددامس الاعدددادي 111( والبددالغ حجميددا ) 3إلييددا فددي الجدددول )  البحددث المشددار
( وبعد الانتيداء 58/2/3135 - 3135 /3/2في النجف الاشرف في المدة الزمنية الواقعة بين )

-MSمن التطبيق قام الباحث بتصحيح الاستمارات وتفريغ البيانات في برندامج الأكسدل المكتبدي 
Excel الإحصدددائية اسدددتعمل الباحدددث الحقيبدددة الإحصدددائية لمعمدددوم الاجتماعيدددة  ولغدددرض المعالجدددة
SPSS. 

 :  Statistical Instrumentsالوسائل الإحصائية 

لغددرض التحقددق مددن أىددداف البحددث , اسددتعمل الباحددث الوسددائل الإحصددائية الآتيددة بالاسددتعانة     
 ( وكالاتي :SPSSبالبرنامج الإحصائي لمعموم الاجتماعية )

 تبار التائي لعينة واحدة : لاختبار دلالة الفروق في العدالة المدرسية واتساق الذاتالاخ -5
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( , لاختبددار الفددرق بددين درجددات المجموعددة العميددا t-testالاختبددار التددائي لعينتددين مسددتقمتين ) -3
 -2والمجموعة الدنيا في استخراج القوة التمييزية لفقرات مقياسي العدالة المدرسية واتسداق الدذات. 

الاختبددار التددائي لدلالدددة الارتبدداط : أسدددتعمل لقيدداس دلالددة الارتبددداط بددين العدالدددة المدرسددية واتسددداق 
 الذات. 

 ( وقد استعمل لحساب ما ياتي :Personمعامل ارتباط بيرسون ) -1

إيجاد العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة والدرجدة الكميدة لممجدال والدرجدة الكميدة لمقياسدي  -أ   
 دالة المدرسية واتساق الذات.الع

 لاستخراج الثبات بطريقة إعادة الاختبار لمقياسي العدالة المدرسية واتساق الذات. -ب   

 لإيجاد العلاقة الارتباطية بين الدرجات عمى مقياس العدالة المدرسية واتساق الذات. -ج   

يدداس العدالددة المدرسددية واتسدداق معادلددة الفددا كرونبدداخ للاتسدداق الددداخمي : لاسددتخراج الثبددات لمق -1
 الذات.

 اختبار ليفيني تيست: لمتعرف عمى مدى تجانس التباين داخل الخلايا. -4 

تحميل التباين الثنائي: لمتعرف عمى دلالة الفروق في درجات افراد العيندة فدي مقياسدي البحدث  -7
 تبعا لمتغيري الجنس والتخصص والتفاعل بينيما.

 
 لمقياس العدالة المدرسة :المؤشرات الإحصائية 

ن من المؤشرات الإحصائية التي ينبغي أن يتصف بيدا أي مقيداس أأوضحت الأدبيات العممية    
لاعتددددالي الددددذي يمكددددن التعدددرف عميددددو بواسددددطة بعددددض اتتمثدددل فددددي التعددددرف عمدددى طبيعددددة التوزيددددع 

 .(5كل )( وش51المؤشرات الإحصائية التي تبين لنا طبيعة المقياس كما موضح في جدول )
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 ا22جيلال ل

 المؤشرات الإحصائية لمقياس العدالة المدرسة
 66.50 الوسط الحسابي 

 513. الخطأ المعياري لممتوسط
 68.00 الوسيط 
 73 المنوال

 10.268 الانحراف المعياري 
 105.424 التباين
 568.- الالتواء

 122. الخطأ المعياري للالتواء
 127.- التفمطح
 243. المعياري لمتفمطحالخطأ 
 49 المدى

 34 اقل درجة 
 83 اعمى درجة 
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 ا2قكل ل

 الميالا المييخيا مقياس على المينا أفياي لييجات )عتيال ا التلازيع
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 Self – Consistencyمقياس إتساق الذات  ثانياً:

الاعدددادي فددي النجددف تسدداق الددذات  لدددى طمبددة الصددف الخددامس الغددرض بندداء أداة تقدديس 
شرف , اطمع الباحث عمى الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت ىذا المصطمح, فضلًا عن الأ

, المصدددطمح بشدددكل مباشدددر أو بشدددكل ضدددمنياطلاعدددو عمدددى مجموعدددة مدددن المقددداييس تناولدددت ىدددذا 
تسدداق اوبعددد دراسددة ىددذه المقدداييس, قددام الباحددث ببندداء مقيدداس يقدديس  .(3111)العبيدددي,كمقيدداس 

مدع  وافقداً يكدون مت, و كدون ملائمداً لمجتمدع البحدث الحداليي بحيدثالذات لطمبدة الخدامس الاعددادي, 
 :طمقات النظرية الآتيةنوعميو حدد الباحث المالأدبيات والإطار النظري الذي انطمق منو البحث 

 .(Lecky (1945 ,اعتماد التعريف النظري للي ي  -1

  .1445( عام Leckyقل ي  اعتماد الباحث لنظرية -2

 (.وعي الذات, تحقيق الذات, الالتزامالنظرية وهي ق مجالاتاعتماد  -3

  .مجالصياغة الفقرات ل ل  -4

 ةبددم مددع عينددة البحددث الحددالي وىددم طمءبصددورة تددتلا صددياغة فقددرات أوليددة لممقيدداس تتمدد  
 51,  55( فقرة بصيغتيا الأولية بواقدع )25ذ قام الباحث بصياغة )إالصف الخامس الاعدادي, 

ن أإذ روعددي فييددا  (وعددي الددذات, تحقيددق الددذات, الالتددزامالثلاثددة ) المجددالات( فقددرة وبحسددب 51, 
 .عينة الدراسة الحاليةتكون مناسبة ل

 :إعداد تعليمات المقياس

في أثناء استجابتو عمى  المستجيبتعد تعميمات المقياس بمثابة الدليل الذي يسترشد بو 
ذ طمب من إ, مبسطة و  الفيم سيمة أن تكون إلىا , لذا سعى الباحث عند إعدادىلمقياسفقرات ا

عبر عن ت لتيالمستجيب أن يضع علامة )    ( تحت البديل المناسب أمام كل فقرة من الفقرات ا
 لكلذ, كما تم تأكيد سرية الاستجابات الإجابةالدقة في و  الأمانة أىمية موقفو فعلًا مع التأكيد عمى

 مذكراً  ,, وذلك من أجل تقميل تأثير المرغوبية الاجتماعيةسمواذكر  المستجيبلم يطمب من 
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, تو لن يطمع عمييا أحد سوى الباحثأن إجاب وكما ذكره ,لذكر الاسم يأنو لا داع المستجيب
  ليطمئن المستجيب عمى سرية الإجابة.

  :المقياستصحيح 

, ومن ثم عمى كل فقرة من فقرات المقياس المستجيبيقصد بو وضع درجة لاستجابة   
( فقد وضع أمام كل 25جمع ىذه الدرجات لإيجاد الدرجة الكمية لمقياس إتساق الذات بفقراتو الد )

درجات  : ) يحدث دائماً( و ) يحدث غالباً ( و )لايحدث ابداً ( يقابميا سممبدائل ىي فقرة ثلاثة
( عمى التوالي  2,  3, 5و ) الايجابيةبالنسبة لمفقرات  ( عمى التوالي5,  3,  2يتراوح من )

 (  38,  39,  31,  59,  51,  1ىي )  السمبيةبالنسبة لمفقرات العكسية , اذ كانت الفقرات 
عمى جابتو إلدرجات  بالجمع الجبري المستجيبوبيذه الطريقة يتم حساب الدرجة الكمية لكل 

 .جميع الفقرات

 

 

 :Validity of Scale Itemsصلاحية فقرات المقياس 

 ظاىرياً  فقرات المقياسن أفضل وسيمة لمتأكد من صلاحية أ( إلى Ebelيشير ايبل ) 
التي وضعت من ظاىرياً لقياس السمة  ىي قيام عدد من الخبراء المختصين بتقرير صلاحيتيا

ىا بصيغتيا الأولية وعددولمتأكد من صلاحية فقرات المقياس  .(Ebel 1972:555,) اجميا
عرضت عمى مجموعة من الخبراء المتخصصين في العموم  ( فقرة موزعة بحسب الأبعاد25)

لإصدار الحكم عمى مدى صلاحية الفقرات وسلامة  ( خبيراً 32التربوية والنفسية البالغ عددىم )
جراء متيا لمغرض الذي وضعت مءصياغتيا ومدى ملا ن اجمو والمجال الذي وضعت فيو وا 

ولتحميل آراء الخبراء  .التعديلات المناسبة عمييا وكذلك الحكم عمى مدى صلاحية بدائل الإجابة
المختصين عمى فقرات المقياس فقد تم استعمال النسبة المئوية لمعرفة الفقرات التي حصمت عمى 

النسبة التي حصمت عمييا أعمى من  موافقة المحكمين و عدت كل فقرة صالحة عندما تكون
وفي ضوء آراء المحكمين والمناقشات التي أجريت معيم تم  ,( يوضح ذلك53%( والجدول )91)
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, لاحية لقياس السمة المراد قياسيا( لكي تكون أكثر ص9تعديل صياغة بعض الفقرات )ممحق 
 . م تحذف أي فقرة من فقرات المقياسول

 

 (55جدول رقم )

 صلاحية فقرات مقياس إتساق الذات المئوية لآراء المحكمين حولالنسب 

  وعي الذاتالمجال الاول / 
غير  نيالموافق أرقام الفقرات

 الموافقون
الدرجة 
 المئوية

382818789855 33 5 84% 
5818488851 35 3 85% 

 تحقيق الذاتالمجال الثاني / 
5818184851 33 5 84% 
288 35 3 85% 
38789 31 2 94 % 

 الالتزامالمجال الثالث / 
583818789 33 5 84% 
284851 35 3 85 ٌ% 
188 31 2 94% 
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 وضوح التعليمات والفقرات للمقياس :  عينة

 المعندىالمقيداس وفقراتدو مدن حيدث إلى معرفدة مددى وضدوح تعميمدات  تيدف ىذه التجربة 
 التعدرف عمدى الصدعوبات التدي تواجدو, و لمفحوصين لفقرات المقياس وبدائمدوومدى فيم االصياغة و 

, لددذا قددام الباحددث باختيددار عينددة بشددكل بددة وكددذلك الوقددت المسددتغرق للإجابددةفددي الإجا المسددتجيب
( طالبدداً وطالبددة, إذ لا بددد لمباحددث أن يتأكددد مددن مدددى فيددم عينددة البحددث 21عشددوائي مكونددة مددن )

  .(541: 5891لتعميمات المقياس ومدى وضوح فقراتو لدييم ) فرج , 

الاستفسدار عدن أي غمدوض كدذلك طمب الباحث من المجيبين قدراءة التعميمدات والفقدرات و 
وذكدددر الصدددعوبات التدددي قدددد تدددواجييم أثنددداء الاسدددتجابة وقدددد تبدددين مدددن ىدددذا أن التعميمدددات والفقدددرات 

  .والبدائل مفيومة لدى المجيبين

  :إتساق الذاتإجراء التحليل الإحصائي لفقرات مقياس 

 التحميل الإحصدائي فدي بنداء المقداييس التربويدة والنفسدية مدن الخطدوات الميمدة تعد عممية  
لأنيا تكشف عدن مددى قددرة الفقدرات عمدى قيداس  .(Chisell et.al.,1981:428)والرئيسية  جداً 

يسيل اختيار الفقرات ذات الخصائص الجيدة, إذ إن دقة المقياس تعتمد كذلك ما أعدت لقياسو, و 
كما أن التحميل الإحصائي يكشدف  (. 337: 5889دقة فقراتو )عبد الرحمن ,إلى حد كبير عمى 

فدإن اليددف مدن . (94: 5897عدن مددى ارتبداط الفقدرات بالسدمة التدي أعددت لقياسديا )الكبيسدي ,
تحميدددل الإحصدددائي لمفقدددرات ىدددو اسدددتخراج القدددوة التمييزيدددة لمفقدددرات والإبقددداء عمدددى الفقدددرات الأجدددراء 

يعد أسموب و ( Ebel, 1972:392) تبعاد أو تعديل الفقرات غير المميزة.المميزة في المقياس واس
علاقة درجة الفقدرة بالدرجدة الكميدة لممقيداس أسدموبين مناسدبين فدي وكذلك , المجموعتين المتطرفتين

, وتددم توزيددع عينددة التحميددل وقددد أسددتعمميا الباحددث ليددذا الغددرض عمميددة التحميددل الإحصددائي لمفقددرات
وطالبددددة تددددم  ( طالددددب111لإعدددددادي اذ بمددددغ العدددددد )الصددددف الخددددامس ا طددددلاب الإحصددددائي عمددددى

 الطبقيدددددددددددددددددددددددددددددة ذات التوزيدددددددددددددددددددددددددددددع المتناسدددددددددددددددددددددددددددددب.اختيدددددددددددددددددددددددددددددارىم بالطريقدددددددددددددددددددددددددددددة العشدددددددددددددددددددددددددددددوائية 
 

 



 

 55                                                                  الفصل الثالث: منهجية البحث وإجراءاته 

 

 : Contrasted Groups Methodأسلوب المجموعتين الطرفيتين 

وفدددددق ىدددددذا الأسدددددموب يدددددتم اختيدددددار مجمدددددوعتين متطدددددرفتين مدددددن أفدددددراد العيندددددة بنددددداءً عمدددددى   
ومدددددن ثدددددم قدددددام الباحدددددث  ,فدددددي المقيددددداسن و المسدددددتجيبعمييدددددا  ميدددددة التدددددي حصدددددلالكعمدددددى الددددددرجات 

لاختبددددار دلالددددة  (,T-testبتحميددددل كددددل فقددددرة مددددن فقددددرات المقيدددداس باسددددتعمال الاختبددددار التددددائي )
 (.321: 3115الفرق بين متوسطي المجموعة العميا والمجموعة الدنيا )عطية,

اتبددع الباحددث الخطددوات ذاتيددا المتبعددة فددي مقيدداس العدالددة  ولغددرض تطبيددق ىددذا الأسددموب  
تسدداق الددذات ومددن ثددم االمدرسددية, إذ تددم تحديددد الدرجددة الكميددة لكددل اسددتمارة مددن اسددتمارات مقيدداس 

%( مددن الاسددتمارات الحاصددمة عمددى أعمددى 37) ترتيبيددا تنازليددا وقددام الباحددث بعدددىا باختيددار نسددبة
%( من الاستمارات الحاصمة عمى أدنى الدرجات 37سبة )الدرجات لكي تمثل المجموعة العميا ون

مددن التوزيددع تكونددت لدددينا مجموعتددان بددأكبر حجددم ويقددرب توزيعيددا بحيددث لتمثددل المجموعددة الدددنيا 
( t- testوباسدتعمال الاختبدار التدائي ) .(Anastasi 208 : 1976 ,) الطبيعي وبأقصدى تبداين

لعينتدددين مسدددتقمتين لاختبدددار دلالدددة الفدددرق فدددي درجدددات كدددل فقدددرة بدددين المجمدددوعتين المتطدددرفتين لان 
 159 – 152 : 1957 ,) .التمييزيدة لمفقدرة بدين المجمدوعتينالقيمدة التائيدة المحسدوبة تمثدل القدوة 

Edwards وعدددت القيمددة التائيددة مؤشددرا لتمييددز كددل فقددرة عددن طريددق مقارنتيددا بالقيمددة الجدوليددة )
ذ دلدددت النتدددائج عمدددى ان جميدددع إ( 1811( بمسدددتوى دلالدددة )351( وبدرجدددة حريدددة )5884البالغدددة )

( يوضدددح ذلدددك وفدددي ضدددوء مدددا تقددددم 52الفدددروق ذات دلالدددة إحصدددائية ولجميدددع الفقدددرات والجددددول )
 .(8) ممحق /( فقرة 25وبيذا يكون المقياس بصيغتو النيائية مكون من )استبقيت جميع الفقرات 
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 (53جدول رقم )

 تساق الذاتاالمتوسطات والانحراف المعياري والقيم التائية المحسوبة لمقياس 

 ت
العميا 
و 
 الدنيا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

-T- 
 المحسوبة

 الدلالة

 5ف
 8.662 096. 2.99 عميا

 
 دال

 660. 2.44 دنيا

 3ف
 10.474 310. 2.92 عميا

 
 دال

 677. 2.17 دنيا

 2ف
 8.419 252. 2.95 عميا

 
 دال

 613. 2.42 دنيا

 1ف
 3.737 799. 2.08 عميا

 
 دال

 729. 1.69 دنيا

 1ف
 10.610 211. 2.95 عميا

 
 دال

 647. 2.26 دنيا

 4ف
 7.607 165. 2.97 عميا

 
 دال

 689. 2.45 دنيا

 7ف
 6.854 135. 2.98 عميا

 
 دال

 631. 2.56 دنيا

 9ف
 8.721 354. 2.88 عميا

 
 دال

 711. 2.21 دنيا
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 8ف
 7.914 385. 2.90 عميا

 
 دال

 676. 2.31 دنيا
ف
51 

 11.578 613. 9 2.7 عميا
 

 دال
 726. 1.63 دنيا

ف
55 

 8.288 234. 2.96 عميا
 

 دال

 656. 2.41 دنيا
ف
53 

 6.752 0.00 3.00 عميا
 

 دال
 627. 2.59 دنيا

ف
52 

 6.998 450. 2.82 عميا
 

 دال
 756. 2.23 دنيا

ف
51 

 11.447 740. 2.44 عميا
 

 دال
 595. 1.40 دنيا

ف
51 

 9.181 252. 2.95 عميا
 

 دال
 656. 2.33 دنيا

ف
54 

 13.910 297. 2.93 عميا
 

 دال
 648. 1.97 دنيا

ف
57 

 6.768 165. 2.97 عميا
 

 دال
 662. 2.53 دنيا

ف
59 

 6.136 214. 2.97 عميا
 

 دال
 689. 2.55 دنيا

ف
58 

 7.501 411. 2.79 عميا
 

 دال
 725. 2.19 دنيا
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ف
31 

 5.477 354. 2.93 عميا
 

 دال
 647. 2.54 دنيا

ف
35 

 10.776 230. 2.94 عميا
 

 دال
 742. 2.14 دنيا

ف
33 

 12.124 291. 2.91 عميا
 

 دال
 730. 1.99 دنيا

ف
32 

 3.308 555. 2.69 عميا
 

 دال
 711. 2.41 دنيا

ف
31 

 11.749 211. 2.95 عميا
 

 دال
 715. 2.11 دنيا

ف
31 

 14.803 357. 2.85 عميا
 

 دال
 708. 1.72 دنيا

ف
34 

 12.477 333. 2.90 عميا
 

 دال
 670. 2.00 دنيا

ف
37 

 2.444 766. 2.46 عميا
 

 دال
 737. 2.21 دنيا

ف
39 

 5.277 667. 2.68 عميا
 

 دال
 699. 2.19 دنيا

ف
38 

 9.647 0.00 3.00 عميا
 

 دال
 628. 2.42 دنيا

ف
21 

 11.232 230. 2.94 عميا
 

 دال
 763. 2.08 دنيا
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ف
25 

 135. 2.98 عميا
 دال 7.958

 688. 2.44 دنيا
 

 :الاتساق الداخليطريقة 

قياس السمة  تجانس فقرات المقياس في او اتساق تشير طريقة الاتساق الداخمي إلى مدى
ن كل فقرة من فقرات المقياس تسيدددددددر في المراد قياسيا سير فيو المقياس المسار الذي ينفس , وا 

تستعمل في حساب الاتساق , وليذا تعد ىذه الطريقة من أدق الوسائل التي أو الاختبار ككل
 .(372: 3151الداخمي أو ما يسمى علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس )الكبيسي ,

يا بالدرجة الابقاء عمى الفقرات التي تكون معاملات ارتباط درجات لمباحث ينبغي ومن ثم 
الدرجة الكمية , وحذف الفقرات التي تكون معاملات ارتباط درجاتيا مع الكمية لممقياس عالية

الباحث معامل ارتباط بيرسون لاستخراج  خدم(. وقد است12: 5895واطئة )الزوبعي وآخرون ,
العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة الكمية لممقياس وعلاقة كل فقرة 

 ,الكمية لممقياس وعلاقة درجة كل مجال مع الدرجة ,من فقرات المجال مع الدرجة الكمية لممجال
, ينوالاستمارة المستعممة ىي ذاتيا التي خضعت لتحميل الفقرات في ضوء المجموعتين المتطرفت

اعتماداً عمى معيار الدرجات الحرجة  مقبولةوأظيرت النتائج أن جميع معاملات الارتباط كما 
(  52و جدول ) (1854لمعاملات الارتباط التي تشير إلى قبول الفقرة التي تتجاوز درجتيا )

                              ( فقرة .25في ضوء ذلك تم قبول جميع فقرات المقياس البالغة )يوضح ذلك و 
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 (52جدول )
 الدرجة الكمية لمقياس اتساق الذاتبدرجة المجال و علاقة الفقرة 

 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية علاقة الفقرة بالمجال الفقرة المجال

 
 الذاتوعي 

 **593. **654. 5ف
 **536. **607. 3ف
 **439. **504. 2ف
 **209. **302. 1ف
 **531. **629. 1ف
 **532. **556. 4ف
 **509. **532. 7ف
 **448. **493. 9ف
 **490. **557. 8ف
 **479. **604. 51ف
 **593. **633. 55ف

 تحقيق الذات

 **618. **613. 53ف
 **451. **535. 52ف
 **436. **515. 51ف
 **567. **626. 51ف
 **634. **693. 54ف
 **562. **563. 57ف
 **586. **601. 59ف
 **402. **519. 58ف
 **420. **505. 31ف
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 **596. **660. 35ف

 الالتزام
 

 **571. **603. 33ف
 **233. **363. 32ف
 **588. **658. 31ف
 **595. **624. 31ف
 **565. **613. 34ف
 **362. **433. 37ف
 **300. **427. 39ف
 **660. **621. 38ف
 **580. **650. 21ف
 **535. **602. 25ف
 **571. **603. 33ف

 Correlation is significant at the 0.01 level .** الدلالة
  

 (51جدول رقم )

 بالدرجة الكمية لمقياس اتساق الذاتعلاقة المجال بالمجال و علاقة المجال 
 اتساق الذات الالتزام تحقيق الذات وعي الذات المجال

 **861. **618. **672. 1 وعي الذات

 **894. **678. 1 **672. تحقيق الذات
 **878. 1 **678. **618. الالتزام

 1 **878. **894. **861. اتساق الذات
 Correlation is significant at the 0.01 level .** الدلالة
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 تساق الذاتاالخصائص القياسية ق السي ومترية ( لمقياس 

  :Validityالصدق  -أ

 :تساق الذات ىماااستعمل الباحث مؤشرين لصدق مقياس 

 :(Face Validity)الصدق الظاهري  -1

ين فدي مجدال صدصخقام الباحث بعرض فقرات المقياس عمى مجموعة من المحكمين المت  
ن ىدددذه الطريقدددة ىدددي مدددن أفضدددل الطدددرق لمتحقدددق مدددن الصددددق أالعمدددوم التربويدددة والنفسدددية باعتبدددار 

 .(51الظاىري لممقياس الحالي كما ذكر سابقا في جدول )

 :( Validity) Constructصدق البناء  -2

 المقياس, الباحث في بناءعد ىذا النوع من الصدق من أىم مؤشرات الصدق الذي ييتم بو ي
البندداء ىددو الدرجددة التددي  مصدددق(. 291: 3111إذ إنددو يشددكل الإطددار النظددري لددو )عددودة وخميددل ,

إيجدداد معامددل ب ة, وأن ىددذا الندوع مددن الصدددق يتحقدقمعيندد فييددا المقيداس بندداء نظريددا أو سدمة يقديس
 .(Anastasi&Urbina,1988:126الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكمية لممقياس )

ن ثم فإن ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس يعني أن الفقرة تقديس المفيدوم نفسدو وم 
لمتحقق من صدق  اً أخر  اً ن ىناك مؤشر أ(. كما 347: 3151الذي تقيسو الدرجة الكمية )الكبيسي ,

العميا والددنيا فدإذا دلدت نتدائج المقيداس عدن وجدود  تينمؤشر التمييز بين المجموع البناء عن طريق
-78: 3153) محمددد,  ن ىددذا مؤشددر لصدددق البندداءإفددرق حقيقددي بددين المجمددوعتين المتطددرفتين فدد

91). 
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 :  Reliabilityالثبات  -ب

, )عددودة اتددو فددي قيدداس مددا يددراد قياسددو  تسدداق فقر اعددد الثبددات مددن مؤشددرات دقددة المقيدداس و ي
ن إن الأفددراد إذا اختبددروا بمقيدداس معددين فددأبمعنددى اي (. فيددو يشددير إلددى الاسددتقرار 211:  5889

الظددروف )الجددابري نفددس عمددييم تحددت  درجدداتيم سددتكون ىددي ذاتيددا إذا أعيددد تطبيددق المقيدداس نفسددو  
 الفاكرونبدداخ تدديحددث مددن ثبددات المقيدداس الحددالي بطريقوقددد تحقددق البا (. 351: 3152وصددبري , 

عادة ا  .ختبارلإوا 

 :الفا  رونباخ قالاتساق الداخلي( معامل -1

ن أتشير ىذه الطريقة إلى حساب الارتباطات بين درجات كل فقرات المقياس الواحدد عمدى اعتبدار 
عدد مؤشدرا عمدى التجدانس بدين فقدرات كدذلك ي  و , ىي عبدارة عدن مقيداس قدائم بحدد ذاتدوالفقرة الواحدة 

ولحسددداب الثبدددات فقدددد أخضدددعت جميدددع اسدددتمارات المسدددتجيبين  .(311: 3111المقيددداس )عدددودة, 
ثددم اسددتعممت معادلددة الفددا كرونبدداخ وقددد بمددغ و ( اسددتمارة 111لمتحميددل الإحصددائي والبددالغ عددددىا )

المقيداس متسدقاً داخميداً لأن ىدذه المعادلدة تعكدس مددى  يعددكما ( 1894معامل ثبات الفا لممقياس )
  تساق فقرات المقياس داخمياً.ا

 :دة الاختبار ق معامل الاستقرار (إعا –الاختبار  طريقة -2

تكشدددف ىدددذه الطريقدددة عدددن مددددى اسدددتقرار النتدددائج عنددددما يطبدددق الاختبدددار عمدددى عيندددة مدددن 
وقدد أعيدد  .(533:  5881الأفراد أكثر مدن مدرة عبدر مددة زمنيدة محدددة ) عزيدز وعبدد الدرحمن , 

التطبيدق  , وكاندت المددة الزمنيدة بدينمدن مجتمدع البحدث طالبداً وطالبدة( 21تطبيق المقياس عمدى )
عددادة تطبيدددق المقيدداس لمتعدددرف إ( أن 5841Adams, إذ يدددرى  آدمددز )اً ( يومدد51الأول والثدداني )

ويعدد  (1 , 93وقدد بمدغ ثبدات المقيداس ) عمدى ثباتدو لا تتجداوز مددة أسدبوعين مدن التطبيدق الأول.
 وكمددا, الأدبيددات الخاصددة بالقيدداس النفسددي لددذي حددتددوىددذا الثبددات مناسددباً إذا مددا قددورن بالمعيددار ا

 5891عيسدددوي ,  ) (1,81 – 1,74أشدددارت إلدددى أن معامدددل الثبدددات ينبغدددي أن يتدددراوح مدددا بدددين )
:91 ).  
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 وصف مقياس إتساق الذات وتصحيحه وحساب الدرجة ال لية بصيغته النهائية :

, تحقيق الذات ,  من ثلاثة مجالات ىي : ) وعي الذات تألف مقياس إتساق الذات
الالتزام ( ولكل مجال من ىذه المجالات عدد من الفقرات أذ بمغ عدد فقرات المقياس بصيغتو 

( فقرة وقد وضع أمام كل فقرة ثلاثة بدائل ىي : )يحدث دائماً( و )يحدث احياناً ( و 25النيائية )
والي بالنسبة لمفقرات ( عمى الت 5,  3,  2)لايحدث ابداً(. يقابميا سمم درجات يتراوح من )

( عمى التوالي بالنسبة لمفقرات العكسية وبيذه الطريقة يتم حساب   2,  3,  5الطردية  و ) 
الدرجة الكمية لكل مستجيب بالجمع الجبري لدرجات أجابتو عمى جميع فقرات المقياس لذا فان 

 ( . 25( واقل درجة ىي )  82أعمى درجة ممكن أن يحصل عمييا المستجيب ىي ) 

 

 المؤشرات الإحصائية لمقياس إتساق الذات :

ن من المؤشرات الإحصائية التي ينبغي أن أالعممية والدراسات أوضحت الأدبيات   
لاعتدالي الذي ثل في التعرف عمى طبيعة التوزيع اتتصف بيا المقاييس التربوية والنفسية تتم

, وتم الحصول تبين طبيعة المقياس تيمكن التعرف عميو بواسطة بعض المؤشرات الإحصائية الي  
عن طريق الحقيبة الإحصائية لمعموم وذلك تساق الذات اعمى ىذه المؤشرات الإحصائية لمقياس 

 ( يوضحان ذلك.3( وشكل )51جدول )( و SPSSالاجتماعية )
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 (51جدول رقم )

 المؤشرات الإحصائية لمقياس اتساق الذات
 79.52 الوسط الحسابي 

 423. المعياري لممتوسطالخطأ 
 81.00 الوسيط 
 83 المنوال

 8.464 الانحراف المعياري 
 71.634 التباين
 1.831- الالتواء

 122. الخطأ المعياري للالتواء
 6.353 التفمطح

 243. الخطأ المعياري لمتفمطح
 62 المدى

 31 اقل درجة 
 93 اعمى درجة 

 31808 المجموع
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 (3)شكل رقم 

تساق الذاتا مقياس عمى العينة أفراد لدرجات لاعتداليا التوزيع

 
 

 

 

 



 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ومناقشتها عرض النتائج وتفسيرها 

 الاستنتاجات 

  التوصيات 

  المقترحات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عــرض النتائــج وتفسيرها

 وهناقشتها

 الفصل الرابع
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 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها

يتضمن ىذا الفصل عرضاً لمنتائج التي تم التوصل الييا وفقاً لأىداف البحث, وتفسيرىا    
من الاستنتاجات  ومناقشتيا في ضوء الاطار النظري المتبنى والدراسات السابقة, وتقديم عدد  

 والتوصيات والمقترحات.

 .الاعدادي الخامس طلبة لدى المدرسية لةاالعد على التعرف :الأول الهدف

( 044) البالغة البحث عينة عمى المدرسية العدالة مقياس طُبق اليدف ىذا عمى لمتعرف
 معياري نحرافبإ و درجة( 55.64) بمغ لمدرجات الحسابي الوسط ان وتبين, طالبة و طالب
 اجل ومن درجة(  65)  لممقياس الفرضي المتوسط بمغ حين في, درجة( 64.05)  مقداره

 واحدة لعينة التائي الاختبار استعمال تم بينيما الإحصائية قو الفر  دلالة عمى التعرف
(OneSample T Test )التائية القيمة بمغت إذ بينيما أحصائيا دال فرق وجود وتبين 

( 4946) دلالة مستوى عند( 69,5) البالغة الجدولية القيمة من اكبر وىي( 65.66) المحسوبة
 وجدول المدرسية العدالة من جيدة درجة الدراسة عينة امتلاك الى يشير مما( ,,9) حرية ودرجة

 .  ذلك يوضح( 65)

 ( 65جدول ) 
 لمعدالة المدرسية( Tقيم )و نحراف المعياري والوسط الفرضي الاالمتوسط الحسابي و 

 د الحرية العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الفرضيالوسط 
 مستوى (T)قيمة 

 الجدولية المحسوبة الدلالة

 دال 69,5 65.66 65 64.05 55.64 ,,9 044

    



 

   79                                                  الفصل الرابع: عرض النتائج  وتفسيرها  ومناقشتها

 
 

( بأن طمبة 6,59يمكن تفسير ىذه النتيجة وفقا لنظرية النمو الاخلاقي لمعالم كولبرج )  
ضمن مرحمة المرحمة الاعدادية يمتمكون درجة جيدة من العدالة المدرسية فقد يتخطى الفرد 
الضمير طبقاً المعايير الاخلاقية العالمية العامة مناقشة القوانين, فالصواب يعرف بما يقرره 

اخلاقية يختارىا الفرد لنفسو وتحتكم بحسب المبادئ المثمى لمعدل والمساواة بغرض تحقيق  لمبادئ
ولذلك طمبة المرحمة الاعدادية يتمتعون في الشعور بالعدالة  التوازن بين الحقوق المتعارضة

اساليب التعامل وعمميات التفاعل مع الطمبة ة فيما بينيم من خلال ملاحظة االمدرسية والمساو 
اوضحت ىذه الدراسة ان مدرسي  ومن ىذا المنطمق, مما شكل لدييم صورة عادلة مع الجميع

مع جميع الطمبة بغض النظر عن اية عوامل اخرى  ساو  ل متالمرحمة الاعدادية يتعاممون بشك
, فنعكس ىذا ادية او غيرىا من العوامل الاخرىكالجنس او الطبقة الاجتماعية او الحالة الاقتص

, الاشرف النجف محافظة في الاعدادي السموك بشكل إيجابي عمى شعور طمبة الصف الخامس
يتعمق بشؤنيم  عمى متابعة دروسيم وعمى ما أكثر حرصاً والتزاماً  عمماً ان الطمبة يكونون

( التي اكدت ان 0404, كما ان نتيجة البحث الحالي تتفق مع نتيجة دراسة الكراعي )الدراسية
كما اتفقت مع دراسة  طمبة المرحمة الاعدادية يتمتعون بدرجة عالية من الشعور بالعدالة المدرسية

 عدالةبأن طمبة المرحمة الثانوية لدييم  تاوضحأ ن( اللاتي0464) ( ودراسة أبو غزال0465نده )
دراسة نتائج و ( 0466دراسة الغزي ) الدراسة الحالية مع نتائج دراسة اختمفت نتائج مامدرسية في

 .عدالة مدرسيةان طمبة المرحمة الاعدادية ليس لدييم  تاكدأ ناللاتي (0460عطية )

وقد يشاطر الباحث في تفسيره الشخصي التسفير العممي اعلاه بأن طمبة المرحمة الاعدادية    
كان لدييم الشعور بالعدالة المدرسية من خلال سيادة طرق واساليب التعامل ذاتيا مع الطمبة 

 الأبوة الروحيةكافة لانيم كانوا ينظرون الى الطمبة بعين المساواة والعدالة معيم من منطمق 
  .بالعدالة المدرسيةبالشعور  ا تمثلالناصحة مما شكل لدى الطمبة شعورا ايجابي والأخوة
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 على المدرسية العدالة في للفروق الاحصائية الدلالة على الهدف الثاني: التعرف
 .(التخصص,  الجنس) متغيرات وفق

 لمتعرف( Levene's Test) ليفيني اختبار استعمال تم فقد اليدف ىذا من التحقق لغرض    
كما موضح  اعدادىا في متساوية غير المجموعات لان الخلايا داخل التباين تجانس مدى عمى

 (.61في جدول )

 

 ( 61جدول )  

 ة تجانس العينةاختبار ليفيني لمعرف
المتغيرات الداخمة في 

 الاختبار
 درجة 

 6الحرية
 درجة  
 0الحرية 

 مستوى الدلالة قيم اختبار ليفيني
 (4946) الجدولية المحسوبة

 الجنس
3 396 

 
1.35 

 
2.63  

 
 التخصص غير دال

 الجنس * التخصص
 

ىي اصغر من القيمة ( و 1.35)ومن الجدول اعلاه يتضح ان قيمة ليفيني تيست قد بمغت 
لايا ىذا يعني ان الخ( و 396.3بدرجتي حرية )و  (0.05عند مستوى دلالة ) (2.63الجدولية )

 .الداخمة في التحميل متجانسة
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 ( 65جدول ) 
   العدالة المدرسيةمقياس للمفروق في درجات أفراد العينة  الثنائينتائج تحميل التباين 

 تبعاً لمتغيرات الجنس والتخصص 

 

 :     الجنس -اولا

 الجنس لمتغير المحسوبة( F) قيمة ان نجد اعلاه الجدول في النتائج ملاحظة خلال ومن     
( 4946) دلالة مستوى عند درجة( 9.50) والبالغة الجدولية القيمة من اصغر( ,4904) البالغة

 .   احصائياً  دالة غير انيا عمى يشير مما( 9,5.6) حرية وبدرجتي

 :التخصص -ثانياً 

 البالغة الجدولية القيمة من اصغر( ,0.55) التخصص لمتغير المحسوبة( F) قيمة وبمغت   
 غير انيا عمى يشيرمما  (9,5.6) حرية وبدرجتي( 4946) دلالة مستوى عند درجة( 9.55)

 .احصائياً  دالة

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F 

 
 

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 0.409 42.898 1 42.898 الجنس

3.86 

 غير دال
 غير دال 2.889 303.226 1 303.226 التخصص
الجنس * 
 التخصص

253.072 1 253.072 2.411 
 غير دال

 396 41559.772 الخطأ
 400 1810964.000 المجموع الكمي 104.949
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 :( التخصص*  الجنس)  بين التفاعل: ثالثا

 اصغر وىي(  ,0.55( ) التخصص*  الجنس) لمتفاعل المحسوبة(  F)  قيمة  كانت
 حرية وبدرجتي( 4946) دلالة مستوى عند درجة(  9.55)  والبالغة الجدولية القيمة من

 .احصائياً  دالة غير انيا إلى يشير مما (9,5.6)

إلى ( ,6,5وقد تعزى ىذه النتيجة وفقا لما جاء في نظرية النمو الاخلاقي لمعالم )كولبرج ,    
ليما تأثير او دور يذكر  او الدراسي والتفاعل بينيما ليس متغيرات الجنس والتخصص العمميأن 

في زيادة مستوى الشعور بالعدالة المدرسية او انخفاض ىذا المستوى انما يتعمق الامر بعوامل 
التعامل وتطبيق القوانين وطبيعة  كأساليبفي التأثير بالعدالة المدرسية  اً رئيسي اً اخرى تعمب دور 

ذه النتائج غير دالة احصائيا عمميات التفاعل وغيرىا من العوامل مما ادى الى ان تكون ى
بالنسبة لمفروق بين الذكور والاناث والفروق بين التخصص العممي والادبي كما ان التفاعل بين 

 .ين كان ىو الاخر غير دال وغير ذي تأثير لعينة دون الاخرىىذين المتغير 

يتفق تفسير الباحث مع التفسير العممي اعلاه كونو يعمل مرشد تربوي في المدرسة فقد كان    
ضيا كانت متساوية مع يرى ان العوامل المؤثرة في زيادة الشعور بالعدالة المدرسية او انخفا

 .  جميع الطمبة

  .لدى طلبة الخامس الاعدادياتساق الذات التعرف على  الهدف الثالث:
طالثب ( 044عمى عينة البحثث البالغثة ) اتساق الذاتلمتعرف عمى ىذا اليدف طُبق مقياس 

( 5.05نحراف معيثاري مقثداره )ابث( درجثة و 60.,1تبين ان الوسط الحسابي لمدرجات بمثغ ), و وطالبة
مثثن اجثثل التعثثرف عمثثى دلالثثة الفثثرق و , ( درجثثة50, فثثي حثثين بمثثغ المتوسثثط الفرضثثي لممقيثثاس )درجثثة

تبثين وجثود ( و One Sample T Testبينيما تم استعمال الاختبثار التثائي لعينثة واحثدة )الإحصائية 
ىثي اكبثر مثن القيمثة الجدوليثة و ( 06.04بمغت القيمة التائية المحسثوبة ) إذبينيما  إحصائيافرق دال 
( مما يشير الى امتلاك عينة الدراسة ,,9( ودرجة حرية )4946( عند مستوى دلالة )69,5البالغة )

  ( يوضح ذلك. ,6جدول )و  ,اتساق الذاتدرجة جيدة من 
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 ( ,6جدول ) 
 تساق الذاتلا( Tقيم )المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوسط الفرضي و 

 الحريةد  العينة
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

 مستوى (T)قيمة 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 دال 4938 04.04 89 6.08 23.97 933 044

    

ن طمبثثة المرحمثثة الاعداديثثة يمتمكثثون درجثثة جيثثدة أفثثي ضثثوء ىثثذه النتثثائج تثثم التوصثثل إلثثى 
من اتسثاق الثذات وقثد جثاء ذلثك مثن خثلال وعثييم الثذاتي واستبصثارىم بثدوافع سثموكياتيم الخاصثة 
وسعييم نحو تطوير وتنمية قدراتيم وامكانياتيم وسثعييم الثى الوصثول لتحقيثق اىثدافيم ومسثاعييم 

نسثثجام والانثثدماج مثثع اصثثدقائيم والمشثثاركة ومثثيميم نحثثو الا الدراسثثة بثثأموروخصوصثثا مثثا يتعمثثق 
بنشثثثاطات الحيثثثاة العامثثثة وكثثثذلك مثثثيميم لممشثثثاركة فثثثي النشثثثاطات والفعاليثثثات الدراسثثثية ومحثثثاولتيم 

ذواتيثثم فثثي عمميثثات الابثثداع والتفثثوق الدراسثثي والافثثادة مثثن مثثواىبيم وقثثدراتيم الخاصثثة افثثادة  لإبثثراز
بثين اصثدقائيم وكثذلك مثع اسثاتذتيم عثلاوة عمثى دىم و جوشعورىم بالسعادة والبيجة اثناء و قصوى 

 بثثأعمى مثثن تحقيثثق التفثثوق والنجثثاح الدراسثثي ابثثذل قصثثارى جيثثدىم كثثي يتمكنثثو ذلثثك انيثثم يحثثاولون 
كل ذلك حقق لدييم حالة من التوازن الذاتي بين مكونات الشخصية وفقا لما جاء من  .المستويات

, المتبنثثاة( Lecky, 1945ذات لمعثثالم )تفسثثير عممثثي لمفيثثوم اتسثثاق الثثذات فثثي نظريثثة اتسثثاق الثث
ولغثثرض مقارنثثة ىثثذه النتيجثثة مثثع نتثثائج الدراسثثات السثثابقة لثثم يجثثد الباحثثث دراسثثة لاتسثثاق الثثذات 

 تناولت العينة ذاتيا.

وقثثد يفسثثر الباحثثث ىثثذه النتيجثثة بثثأن طمبثثة المرحمثثة الاعداديثثة تشثثكل لثثدييم اتسثثاق الثثذات مثثن    
خلال افكارىم عن ذواتيم التي تشثكمت عثن طريثق خبثرات النجثاح فثي المجثال الدراسثي عمثى وجثو 
التحديثثثد وعلاقثثثاتيم الاجتماعيثثثة وتفثثثاعلاتيم الايجابيثثثة مثثثع بعضثثثيم الثثثبعض وكثثثذلك علاقثثثاتيم مثثثع 

المحافظثثة عمثثى عمثثى اسثثاس الثثود والاحتثثرام والتقثثدير وكمثثا ان محثثاولاتيم فثثي  التثثي تقثثوم اسثثاتذتيم
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سثثية نحثثو الحفثثاظ عمثثى اتسثثاق اتيم كانثثت بمثابثثة دوافثثع اساوشخصثثي موحثثدة وتكامثثل تنظثثيم افكثثارى
 .ذواتيم

علددى وفددق  اتسدداق الددذاتالدلالددة الاحصددائية للفددروق فددي  التعددرف علددى :الرابدد لهدددف ا
 .(التخصص ,متغيرات )الجنس

( لمتعثرف عمثى Levene's Test) التحقق من ىثذا اليثدف فقثد تثم اسثتعمال اختبثار ليفينثي لغرض  
 .في اعدادىامدى تجانس التباين داخل الخلايا لان المجموعات غير متساوية 

 (  04جدول )  
 ة تجانس العينةلمعرف اختبار ليفيني

 درجة  المتغيرات الداخمة في الاختبار 
 6الحرية

 درجة  
 0الحرية 

 مستوى الدلالة قيم اختبار ليفيني
 (4946) الجدولية المحسوبة

 الجنس
3 396 

 
1.75 

 
2.63  

 
 التخصص غير دال

 الجنس * التخصص
 

ىي اصغر من القيمة ( و 1.75)ومن الجدول اعلاه يتضح ان قيمة ليفيني تيست قد بمغت 
ىذا يعني ان الخلايا ( و 9,5,  9بدرجتي حرية )و  (4946)عند مستوى دلالة ( 2.63الجدولية )

 .نسةالداخمة في التحميل متجا
حسثثاب المتوسثثط الحسثثابي لمتعثثرف عمثثى الفثثروق الإحصثثائية لممتغيثثرات الديمغرافيثثة قثثام الباحثثث بو    

 .(06كما مبين في جدول )راف المعياري لمتغيرات الدراسة و الانحو 
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  (06جدول )
 لمقياس اتساق الذات لممتغيرات الديمغرافية الفروق الإحصائية

 
 
من خلال الجدول السابق اتضح ان متغيرات البحث دالات احصائياً عند مستوى دلالة و 

( 4.169( المحسوبة لمتغير الجنس ) F) قيمة بمغت  إذ(  9,5,  6بدرجات الحرية )و  (4946)
(  9.715نحراف معياري ) إ( ب 79.28من الجدول اعلاه يتضح ان المتوسط الحسابي لمذكور ) و 

عند مقارنة المتوسطات ( و  7.489نحراف معياري ) ا( ب 79.69في حين بمغ المتوسط للاناث ) 
بينيم يتبين ان الفروق في المتوسط الحسابي لصالح الاناث, اما متغير التخصص فكان المتوسط 

الحسابي متوسط البمغ ( و 8.073نحراف معياري )ا(  وب79.90ي لمتخصص العممي )الحساب
عند مقارنة المتوسط يتضح ان ( و  10.118نحراف معياري ) اب( و 77.55الادبي )لمتخصص 

قيمة )  ( بمغت التخصص -الجنس , اما ما يخص التفاعل بين )التخصص العمميالدلالة لصالح 

 العينة الانحراف المعياري المتوسط التخصص الجنس

 ذكر
 138 8.786 80.20 عممي
 26 12.776 74.42 أدبي
Total 79.28 9.715 164 

 أنثى
 198 7.553 79.69 عممي
 38 7.245 79.68 أدبي
Total 79.69 7.489 236 

Total 
 336 8.073 79.90 عممي
 64 10.118 77.55 أدبي
Total 79.52 8.464 400 
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F  مذكور الحسابي لعند مقارنة المتوسطات لمتفاعل نجد متوسط و  (  6.145) لمتفاعل ( المحسوبة
مذكور لالحسابي متوسط ال( في حين بمغ  8.786( بأنحراف معياري ) 80.20العممي بمغت )

ان الدلالة لصالح الذكور  عند المقارنة نجدو ( 12.776( بأنحراف معياري ) 74.42الادبي ) 
بمغ , و (7.553نحراف معياري )اب(  79.69, اما الاناث العممي فبمغ المتوسط الحسابي ) العممي

عند المقارنة نجد ان و (  7.245نحراف معياري ) ا( ب 79.68لاناث الادبي ) الحسابي لمتوسط ال
 الدلالة لصالح الاناث العممي.

 ( 00جدول ) 
   اتساق الذاتمقياس للمفروق في درجات أفراد العينة  الثنائينتائج تحميل التباين 

 والتفاعل بينيماتبعاً لمتغيرات الجنس والتخصص 

 
 
 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F 
 

 
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة
 4.169 293.027 1 293.027 الجنس

3.86 

 دال
 دال 6.156 432.743 1 432.743 التخصص
الجنس * 
 التخصص

431.947 1 431.947 6.145 
 دال

 396 27836.860 الخطأ
المجموع  70.295

 الكمي
2557954. 400 
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      :الجنس -اولا
 ( المحسثثوبة لمتغيثثر الجثثنس Fمثثن خثثلال ملاحظثثة النتثثائج فثثي الجثثدول اعثثلاه نجثثد ان قيمثثة ) و     

( 4946مسثتوى دلالثة ) عنثد( درجثة 9.55البالغثة )و ليثة مثن القيمثة الجدو  ىثي اكبثر( ,0.65البالغثة )
  .مما يشير عمى انيا دالة احصائياً  (9,5.6)وبدرجتي حرية 

فقثد ويمكن تفسير ىذه النتيجة التي اشارت الى ان الانثاث يمثتمكن اتسثاق ذات اعمثى مثن الثذكور     
يعثود ذلثثك الثثى ان الطالبثثات فثثي المرحمثثة الاعداديثثة يكثثونن اكثثثر مثثيلًا نحثثو الحفثثاظ عمثثى صثثورة ذاتيثثة 

ميلات فثي بشثكل عثام او الثز  الثذكورمتزنة ومنسجمة مع الواقع واكثر صدقاً واندماجا مع اقرانين مثن 
والتميثثز اكثثثر مثثن  ى التفثثوقواكثثثر ىثثدوء ويممثثن الثث اً انفعاليثث اً ن اكثثثر ثباتثثالدراسثثة بشثثكل خثثاص كمثثا كثث

فثي الثدروس ممثا شثكل ليثن اتسثاق  اً بالاضافة الى ذلك كانت الطالبات اكثر مشاركة ونشاط الطلاب
 ذات اكثر من الذكور.

حترمثثثة ذات م عمثثثى ويثثثرى الباحثثثث فثثثي تفسثثثيره الشخصثثثي ان الطالبثثثات مثثثن خثثثلال دافثثثع الحفثثثاظ   
فثثي علاقثثاتين مثثثع  واكثثثر دفئثثاً  ن الثثذكورمثث اقثثثل انفعثثالاً اً ن اكثثثر اتزانثثوسثثمعة طيبثثة امثثام الاخثثرين كثث

شثثكل لثثديين  بعضثثين الثثبعض كمثثا يمثثيمن الثثى التميثثز والتفثثوق عمثثى زملائيثثن فثثي امثثور الدراسثثة ممثثا
 .عممية اتساق ذات جيدة

 
 :التخصص -ثانياً 

ليثثة مثثن القيمثثة الجدو ىثثي اكبثثر و (  6.156( المحسثثوبة لمتغيثثر التخصثثص )  Fبمغثثت قيمثثة )       
ممثا يشثير عمثى انيثا  (9,5.6)( وبثدرجتي حريثة 4946مسثتوى دلالثة ) عنثد( درجثة  3.86البالغة ) 

 . دالة احصائياً 
افضل من الطمبة مثن ذوي  كانوا الطمبة من ذوي التخصص العممي فقد تعزى ىذه النتيجة الى ان   

اصثحاب التخصثص  تعمق بالجوانب الدراسية فقد كثانالتخصص الادبي بالكثير من الامور منيا ما ي
العممثي يميمثون الثى القثراءة المكثفثة وحثب المشثاركة فثي النشثاطات الدراسثية واتبثاع الطريقثة الجماعيثة 
في اثناء المذاكرة ومراجعة الثدروس مثع بعضثيم الثبعض كمثا ان علاقثاتيم الاجتماعيثة كانثت صثادقة 
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وة عمثثى ذلثثك كثثانوا موضثثع ثقثثة ووديثثة قائمثثة عمثثى التقثثدير والاحتثثرام وتقثثديم المسثثاعدة فيمثثا بيثثنيم عثثلا
 اً وحب اساتذتيم بسبب تميزىم العممي ومشاركاتيم المستمرة في الدروس العممية فقد كان كل ذلك سبب

 .خصص الادبي في مفيوم اتساق الذاتفي تفوقيم عمى اصحاب الت اً رئيسي
تثثثو المقصثثثودة وكانثثثت ملاحظا اً تربويثثث اً عتبثثثاره مرشثثثدىثثثذه النتيجثثثة با إلثثثى الباحثثثث وويمكثثثن ان يعثثثز   

ومواظبثة  اً الوسيمة الاساسية في تفسير ىذه النتيجة اذ كان الطمبثة مثن التخصثص العممثي اكثثر التزامث
بالاضثافة الثى ثقثتيم بانفسثيم التثي تشثكمت مثن خثلال خبثرات  اً ومشاركة فثي الثدروس العمميثة واجتيثاد

الثدفء والمسثاعدة وىثذا النجاح السابقة علاوة عمثى ذلثك كانثت علاقثاتيم مثع بعضثيم الثبعض تمتثاز ب
 .يتوافق مع التفسير العممي اعلاه ما كون لدييم اتساق الذات مما جعل تفسير الباحث

 
 

 :( التخصص -الجنس التفاعل بين ) 
مثن القيمثة  اكبثر (  6.145)  (الجثنس * التخصثصلمتفاعثل )( المحسثوبة  Fقيمثة )  كانت    

( ممثا يشثير 044,  6( وبثدرجتي حريثة )4946مستوى دلالة ) عند( درجة  3.86البالغة ) لية الجدو 
 .عمى انيا دالة احصائياً 

 الطثلاباذ ان  والتخصثص الدراسثيمعنثي بنثوع الجثنس  اتسثاق الثذاتيمكن تفسير ذلثك عمثى ان     
يتعمثق بثأمور الدراسثة وسثعييم  من التخصصين لدييم معرفة ووعي بدوافعيم وخصوصا ما والطالبات

يميمثون  قدراتيم وامكانياتيم كما انيم يحبون المشاركة في النشثاطات الدراسثية المختمفثة ونحو تطوير 
وبنثثثثاء العلاقثثثثات يتطمعثثثثون الثثثثى النجثثثثاح والتفثثثثوق الدراسثثثثي و  الثثثثى انجثثثثاز ميثثثثاميم وواجبثثثثاتيم الدراسثثثثية

ق ر لثثدييم اتسثثاالحثثب والثثود والاحتثثرام فيمثثا بيثثنيم ومثثع معممثثييم ممثثا بمثثو الاجتماعيثثة عمثثى اسثثاس مثثن 
 .الذات عمى حد سواء

وقد يفسر الباحث ىذه النتيجة كونثو احثد اعضثاء الكثادر التدريسثي فثي احثدى المثدارس الثانويثة بثأن  
يقومون بو من سموكيات وافعال تجثاه  طمبة الاعدادية تشكمت لدييم عممية اتساق الذات من خلال ما

ميثثثثاميم الدراسثثثثية وبنثثثثاء العلاقثثثثات ذواتيثثثثم مثثثثن حيثثثثث الاىتمثثثثام بالاناقثثثثة الخارجيثثثثة واداء واجبثثثثاتيم و 
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تربثوي المرشثد لم فثانالشخصية التي كانت تتسم بالود والدفء والمساعدة فيما بيثنيم عثلاوة عمثى ذلثك 
  .بناء صورة ايجابية لدى الطمبة عن انفسيم وكيفية الحفاظ عمييامساىمة فعالة في 

 
اتساق المدرسية و العدالة : التعرف على العلاقة الارتباطية بين الهدف الخامس

 :الذات
بمغت القيمة ل ارتباط بيرسون بين المتغيرين و لتحقيق ىذا اليدف طبق الباحث معام      

بين  عاليةارتباطية علاقة  تشير النتيجة الى وجود( و 4.46( عند مستوى دلالة )4.55)
 .المتغيرين
( ,6,5)كولبرج , ويمكن ان تعزى ىذه النتيجة في ضوء نظرية النمو الاخلاقي لمعالم  

بأن طمبة الاعدادية وخصوصاً طمبة الخامس الاعدادي تشكل لدييم الشعور بالمساواة والعدالة 
المدرسية من خلال اساليب التعامل وتطبيق القوانين والتعميمات وعمميات التفاعل الايجابي وبناء 

مف اشكالو بالاضافة الى العلاقات القائمة عمى الاحترام والتقدير والعطف وتقديم التعزيز بمخت
من الادارة  اً تحويو من معمومات ومعارف وخبرات فقد كان كل ذلك نابع تقديم الدروس العممية وما

المدرسية وىيئة الكادر التدريسي بعين المساواة لجميع الطمبة مما جعل الطمبة يرون مظاىر 
ن اية عوامل وظروف مما العدالة المدرسية بأم اعينيم سارية مع كافة الطمبة بغض النظر ع

يعيشون حالة انسجام جعميم اذ ساىم مساىمة كبيرة جداً في بمورة عممية اتساق الذات عند الطمبة 
مع المدرسة واندماج دراسي كما شكل لدييم افكار ايجابية عن ذواتيم بانيم ذوو مكانة محترمة 

قد كانوا يميمون الى اداء في المدرسية وليم قيمة واىمية بنظر مدرسييم ومع بعضيم البعض و 
يقومون بو من سموكيات وافعال ساعين الى تطوير  الميام الدراسية بدوافع داخمية مستبصرين ما

قدراتيم من خلال بذل المزيد من الجيود وتخصيص الوقت لمقراءة والمطالعة والتعاون فيما بينيم 
كما انيم كانوا يبحثون عن التميز والتفوق الدراسي  .((Lecky, 1945وفقاً لما جاء في نظرية 

 .والمشاركة في النشاطات المختمفة ممتزمين بالتعميمات والقوانين المدرسية واداء الميام
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الكوادر التدريسية في المدارس كانت تمارس عمميات تطبيق ويفسر الباحث ىذه النتيجة بأن 
موحدة مما  بتثناء كما انيم يتعاممون معيم بأساليالتعميمات والقوانين عمى جميع الطمبة دون اس

عامل رئيسي في كان سبباً في شعورىم بالعدالة المدرسية وقد كان ىذا الشعور الايجابي بمثابة 
توجيات احداث حالة من الاتساق الذاتي لدييم وانسجاميم واندماجيم مع البيئة المدرسية وبناء 

 .ايجابية نحو الدراسة
 

 Conclusionالاستنتاجات: 
 يمي: توصمت إليو نتائج البحث استنتج الباحث ما في ضوء ما

, وىثثذا يمثثثل مؤشثثرا إيجابيثثا  بالعدالثثة المدرسثثيةبصثثوره عامثثة  الخثثامس الاعثثداديطمبثثة  يشثثعر -6
لانو يعكس طبيعة التعامل الايجابي وتطبيثق القثوانين وعمميثات التعزيثز والعقثاب بشثكل موحثد مثع 

 .جميع الطمبة

بمتغيثثرات الجثثنس والتخصثثص لان  الخثثامس الاعثثداديلثثدى طمبثثة  العدالثثة المدرسثثية تتثثأثرلا  -0
 .العدالة شعور ينبع من طريقة التعامل المتبعة من قبل عناصر المدرسة ككل

عنثد الثذكور  سثواء كثان ذلثك  اتساق ذاتبصورة عامة لدييم  الخامس الاعداديطمبة إن فئة  -9
استبصثثارىم بثثدوافع والانسثثاني العممثثي وقثثد جثثاء ذلثثك نتيجثثة  عنثثد التخصثثص العممثثيأم الإنثثاث, و 

 بثأمورسموكياتيم الخاصة وسعييم الى الوصول لتحقيثق اىثدافيم ومسثاعييم وخصوصثا مثا يتعمثق 
 .الدراسة

لان الانثاث يحثافظن  الثذكورعمثى حسثاب  الانثاثبمتغيثر الجثنس لصثالح  ذاتالثاتسثاق تثأثر ي -0
 .عمى صورة ذاتية متسقة
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  Recommendationsالتوصيات: 

 في ضوء النتائج التي توصل الييا البحث يوصي الباحث بما يمي:   

الدراسية في الحياة  اواىميتي عمى العدالة المدرسيةالندوات الثقافية لتسميط الضوء  ةإقام -6
 .لدى الطمبة لتشكيل الميول والاتجاىات الايجابية نحو المدرسة

عمى وجود الشخصية الايجابية  ابالإرشاد النفسي و الصحة النفسية ان يستدلو يمكن لمقائمين  -0
 .اتساق الذاتمن خلال وسيمة جيدة لمتشخيص ىي 

لتأكيد عمى اىمية تطبيق ية لمييئات الادارية والتدريسية عداد الدورات التدريبية والتأىيمإ -9
 وخاصة لمتدريسين الجدد. العدالة المدرسية مع جميع الطمبة عمى حد سواء

لدى الطمبة ضمن البرنامج تساق الذات اتدريب المدرسين عمى كيفية المساىمة في تحسين  -0
 التربوي والسيكولوجي, الذي ييدف بدوره إلى الارتقاء بالعممية التربوية والتعميمية وتطويرىا.

ذات لدى الطمبة عن طريق تساق الالطمبة عمى تنمية اتوجيو المرشدين التربويين لمساعدة  -6
 عممية الإرشاد التربوي الفردي والإرشاد الجمعي.
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  Proposals المقترحات: 

 قدم الباحث في ضوء نتائج البحث واستكمالا لمبحث الحالي المقترحات الاتية :ي    

 , معممين(.مماثمة لفئات أخرى من المجتمع )مدرسين, مرشدين إجراء دراسات اخرى -6

, غيثثر الطثثلاب( فثثي المرحمثثة العمريثثة نفسثثيا لثثدى )الطثثلاب اتسثثاق الثثذاتإجثثراء دراسثثة حثثول  -0
 .اتساق الذاتلمعرفة تأثير التعميم عمى 

التسثثثرب متغيثثرات اخثثثرى مثثثل )و  العدالثثة المدرسثثثيةإجثثراء دراسثثثات لمتعثثرف عمثثثى العلاقثثة بثثثين  -9
 .لرفاىية النفسية(ا ,والتفاعل الصفي, المدرسي

,  دافعية الانجازومتغيرات أخرى مثل )تساق الذات ااسات لمتعرف عمى العلاقة بين إجراء در  -0
 (النزعة نحو الكمالالازدىار النفسي, 

 اتسثثاق الثثذاتالثثذي أعثثده الباحثثث لمكشثثف عثثن مسثثتوى  اتسثثاق الثثذات مقيثثاس اسثثتعماليمكثثن  -6
 ..(. جامعة, طمبة  متوسطةلدى عينات طمبة بمراحل دراسية وعمرية مختمفة )طمبة 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 المصادر والمراجع العربية . 

 . المصادر والمراجع الجنبية 
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 والمراجع
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المصادر والمراجــع العربيــــــــة :       
 القرآن الكريم

(, 11, المجمد )لسان العرب)ب ت(:  ,ابن منظور, أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم -1
 بيروت.

نمو الانسان من مرحمة الجنين إلى مرحمة : (8002),أبو حطب, فؤاد, صادق, آمال -2
 ( .5القاىرة, ط), مكتبة الانجمو المصرية, المسنون

العدالة المدرسية وعلاقيا بالفاعمية : ( 8000), , معاوية وعلاونة شفيق فلاحأبو غزال -3
, كمية الذاتية المدركة لدى عينة من تلاميذ المدرسة الاساسية في محافظة اربد ) دراسة تطورية (

 .التربية, جامعة اليرموك, الأردن
, المصرية الانجمو مكتبة, 1ط ,التربوي القياس: (1994), محمد الدين صلاح, ناىية ابو -4

 .مصر ,القاىرة
العدالة المدرسية وعلاقتيا بالانتماء المدرسي لدى تلاميذ  (: 8002) ,احسان شكري عطية -5

 , مجمة كمية التربية, جامعة بور سعيد, مصر. الصف الثاني الاعدادي 
الدراسية والاجتماعية والبيئية عمى مفيوم أثر بعض المتغيرات : (8002),الأسود, فايز -6

, بحث مقدم إلى المؤتمر التربوي الذات لدى طمبة الانتفاضة من أبناء جامعة الأقصى بغزة
 الأول" التربية في فمسطين وتغيرات العصر", كمية التربية, جامعة الأزىر, مصر.

:مؤسسة اليدى 1معالجتو, طالخجل من الناحية النفسية وسبل  :(8000) ,أفروز,عمي غلام -7
 , إيران.لمنشر والتوزيع, طيران

مفيوم الذات وعلاقتو بأساليب المعاممة الوالدية لدى  :( 8002), ألبياتي, رنا رفعت شوكت -8
 , رسالة ماجستير, كمية التربية لمبنات, جامعة بغداد, العراق.طمبة المرحمة المتوسطة

, مكتبة المجتمع العربي لمنشر 1, طالنفس العام عمم: (8002), ألجبالي,صفية, وآخرون -9
 والتوزيع, عمان, الأردن.
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اثر برنامج إرشادي في تأكيد الذات وخفض قمق : (8008) ,ألخالدي, أمل إبراىيم حسون -11
, رسالة ماجستير, كمية التربية لمبنات, جامعة بغداد, المستقبل لدى طالبات كمية التربية لمبنات

 العراق.
, التعصب واتساق الذات وعلاقتيا ببعض آليات الدفاع :(8002), ألعبيدي, خمائل خميل -11

 أطروحة دكتوراه, كمية التربية, جامعة بغداد, العراق.
, دار النيضة العربية لمطباعة 1, طعمم نفس الشخصية: (8000), ألمميجي, حممي -12

 والنشر, بيروت, لبنان.
, قسم عمم نظرية كولبرج عن نمو الأحكام الأخلاقية: (8000) ,بركات, أسية عمي راجح -13

 www.gulfkids.com/pdf/kolbgj.pdfالنفس , جامعة ام القرى , مقال بالموقع الاكتروني , 
وعلاقتيا بالميارات  الاعتقاد بالعدالة المدرسية (: 8002) ,ليمى بركات, زياد, وأبو عمي , -14

الاجتماعية والنفسية والتحصيل لدى طمبة مرحمتي التعميم الأساسية والثانوية في محافظة 
 .(31(,عدد)4, المجمد)مجمة جامعة النجاح للأبحاث والعموم الأنسانية  ,طولكرم

 النبأ, مجمة ,التعصب لظاىرة والاجتماعية النفسية التداعيات:  (8002) ,سعد , البصري -15
 .5العدد
 دار,  العممي البحث مناىج: (8002) ,كامل فريد,  زينة ابو و وليد محمد,  البطش -16

 .الأردن, عمان,  المسيرة
, دار الشروق لمنشر والتوزيع, 1:طمبادئ عمم النفس: (8002)بني يونس, محمد محمود -17

 عمان, الأردن.
 ,والتربية النفس عمم في والتقويم القياس: (0121) ,اليزابيث, ىجين روبرت, ثورندايك, -18

 .الأردن الكتب, مركز, عدس الرحمن وعبد الكلاني, زيد الله عبد ترجمة
 , دار مناىج البحث العممي: (8002) ,الجابري , كاظم كريم وصبري , داود عبد السلام -19

 .العراق -الكتب والوثائق , بغداد

http://www.gulfkids.com/pdf/kolbgj.pdf
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الذات وعلاقتو بالعوامل الخمسة الكُبرى كشف : (8002), جرجيس, مؤيد إسماعيل -21
, أطروحة دكتوراه, كمية التربية, جامعة لمشخصية لدى تدريسي الجامعة والمحاميين والصحفيين

 بغداد, العراق.
الخجل وعلاقتو بتقدير الذات والوحدة النفسية)دراسة  :(8002) ,جعفر, فاكية جعفر -21

أطروحة دكتوراه, كمية التربية, جامعة  وعدن(,مقارنة عمى عينتين من طمبة جامعتي دمشق 
 دمشق, سوريا.

 , القاىرة , مكتبة المعارف الحديثة . المرجع في عمم النفس:  (0120) ,, سعدجلال -22
 دار الفكر العربي, القاىرة, مصر. المرجع في عمم النفس,: (0122), , سعدـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ-23
, ترجمة الكربولي, حمد دلي, الشخصية السميمة: (0122) ,تيد, جورارد, سدني, ولاندزمن -24

 والحمداني, موفق, مطبعة التعميم العالي, جامعة بغداد, العراق.
, رسالة صورة الذات وعلاقتيا بالتفاعل الاجتماعي: (8002), حمد, نادرة جميل -25

 ماجستير, كمية الآداب, جامعة بغداد, العراق.
العلاقة بين العدالة المدرسية والفاعمية الذاتية والدافعية لمتعمم  :(8002), حناش, فضيمة -26

-47(,ص ص 1(,ع)1, مجمد)المجمة الجزائرية لمطفولة والتربية ,لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة
67. 
لتزام التنظيمي والثقة في الادارة عمى العلاقات بين أثر الا: (8002), حواس, أميرة محمد -27

, رسالة ماجستير العدالة التنظيمية وسموكيات المواطنة التنظيمية بالتطبيق عمى البنوك التجارية
 منشورة في ادارة الاعمال, جامعة القاىرة, مصر.

من منظور مدى تحقيق مبدأ العدل في التعميم الثانوي العام  :( 8002), خضر, محسن -28
 , جامعة الزقازيق.رسالة ماجستير غير منشورة إسلامي )دراسة ميدانية(,

, دار صفاء لمنشر والتوزيع, عمان, 1, طعمم النفس: (8002), الداىري, صالح حسن -29
 الأردن.

, دار صفاء لمنشر والتوزيع, عمان, 1عمم النفس, ط: (8002), الداىري, صالح حسن -31
 الأردن.
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,  المدخل إلى مناىج البحث: (0110) ,عبد الرحمن, أنور حسينعزيز حنا و داود,  -31
 العراق. -مطابع التعميم العالي, بغداد

العدالة التنظيمية وعلاقتيا ببعض الاتجاىات الادارية : (8002), درة, عمر محمد -32
 , رسالة ماجستير, جامعة عين شمس , كمية التجارة , مصر. ةالمعاصر 

, دار سيكولوجية العلاقة بين مفيوم الذات والاتجاىات: (0118), عبد الفتاحدويدار,  -33
 النيضة العربية, بيروت, لبنان.

 دار المعارف, القاىرة, مصر. أصول عمم النفس,: (0122), راجح, احمد عزت -34
الأمن النفسي لممراىق العراقي وعلاقتو بأساليب  :(0112) ,, حنان سعيد أحمدالرحو -35

 , رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية )أبن رشد( , جامعة بغداد .المعاممة الوالدية 
, المؤسسة العربية لمدراسات والنشر, 3, طموسوعة عمم النفس :(0122)رزق, اسعد -36

 بيروت, لبنان.
, الجامعي لمطالب والتقويم القياس: (8000) ,حميد ياسين, وعيال الحسين عبد, رزوقي -37
 .رشد ابن التربية كمية
: (0120), الحسن عبد ابراىيم والكناني, الياس محمد وبكر, الجميل عبد الزوبعي, -38

 .الموصل جامعة العممي, والبحث العالي التعميم وزارة ,النفسية والمقاييس الاختبارات
مستوى الحكم الخمقي وعلاقتو بنوع التعميم لدى المراىين من : (8000), السقا, محمد -39

 , رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية, جامعة المنوفية. الجنسين
, بحث منشور, مجمة العدوانية وعلاقتيا بتقدير الذات: (8002), السمطاني, ناجح كريم -41

 , كربلاء, العراق.3جامعة أىل البيت)ع(, العدد
, دور المعمم في المجتمع الاسلامي المعاصر :(0122), ان, عرفات عبد العزيزسميم -41

المؤتمر العممي الخامس لمتربية الاسلامية , القاىرة , المركز العام لجمعية الشبان المسممين 
 العالمية , الجزء الثالث.

علاقة مستوى الحكم الخمقي بمستوى الدوجماطية لدى ثلاثة  :(0112), الشافعي, إبراىيم -42
 رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية جامعة طنطا. عينات من طلاب المرحمة الثانوية,
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واقع المناخ المدرسي في المدارس الاساسية قي الاردن من  :( 8000) ,صالح ىندي -43
المجمة , ف العاشر وعلاقتيا ببعض المتغيرات وجية نظر معممي التربية الاسلامية وطمبة الص

 .123-115(,ص 2(, عدد)7, مجمد ) يةالاردنية في العموم التربو 
مطبعة جامعة بغداد,  الشخصية بين التنظير والقياس,: (0122), صالح, قاسم حسين -44

 العراق.
, الشيخوخةعمم نفس النمو من الطفولة إلى : (8002), الطفيمي, إمتثال زين العابدين -45
 , دار المنيل المبناني لمطباعة والنشر, بيروت, لبنان.1ط

, دار وائل 1, طمفيوم الذات بين النظرية والتطبيق: (8002), الظاىر, قحطان احمد -46
 لمنشر والتوزيع, عمان, الأردن.

 .الكويت الفلاح, مكتبة ,1ط, النفسي القياس: (0122), سعد الرحمن, عبد -47
قياس اتساق الذات لدى طلاب : (8002), الستار ميند محمد, وعامر كنعان ميديعبد  -48

 , بحث منشور, كمية التربية الاساسية, جامعة ديالى,العراق.المرحمة الاعدادية
أثر كل من الاتجاىات نحو الدراسة ودافعية الانجاز  :(8000), عبد الله, يوسف محمد -49

المجمة , الاكاديمي لدى عينة من طالبات جامعة قطروعادات الاستذكار عمى الاداء 
 (.15( المجمد)61,العدد)التربوية

اثر الاسموب العقلاني الوجداني في تنمية إتساق : (8000), عبد, خنساء عبد الرزاق -51
,  57,عدد مجمة ديالى, إعدادية ثويبة الاسممية لمبنات, الذات لدى طمبة المرحمة الاعدادية

 العراق.

, مركز 3, طالمدخل إلى عمم النفس: (0112), عدس, عبد الرحمن, وتوق, محي الدين -51
 الكتب الأردني, عمان, الأردن.

, دار مجدلاوي لمنشر ,  القياس والتقويم: (0111) ,عريفج , سامي و مصمح , خالد -52
 الأردن. -عمان
الشعور بالعدالة المدرسية وعلاقتيا بالأمن النفسي : (8002), أحلام ميدي عبد الله العزي -53

 (.215, العدد )مجمة الاستاذ, لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 



 

   111                                                                                                               در و المراجعصاالم 

 

 الخدمة دراسات في تطبيقاتو و الاحصائي التحميل :(8000), الحميد عبد, عطية -54
 .مصر ,الاسكندرية, الحديث الجامعي المكتب, الاجتماعية

 ,والتربوي النفسي القياس في معاصرة تطورات: (0122), محمود الدين صلاح علام, -55
 .الكويت التجارية, القيسي مطابع

علاقة غياب العدالة التوزيعية بأبعاد : (8002) ,عموطي, عاشور, ومغار, عبد الوىاب -56
 مجمة, دراسة ميدانية عمى مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي لولاية سكيكدة, الاحتراق الوظيفي

 , كانون أول. 31, العدد العموم الإنسانية والاجتماعية, الجزائر
, 1, طخصائص المعمم العصري وأدواره الإشراف عميو وتدريبو: (8008) ,عمي راشد -57

 القاىرة, دار الفكر العربي.
نمو الافكار الاخلاقية وعلاقتيا بالالتزام الديني لدى : (0112), العمري, يحيى محمود -58

عينة من طلاب المرحمة الثانوية في المعاىد العممية والتعميم العام في منطقتي البحة والمخواة 
 , رسالة ماجستير , جامعة ام القرى , مكة المكرمة . التعميميتين 

 التربية في لمباحث الإحصاء: (8000), الخميل يوسف, والخميمي سميمان أحمد عودة, -59
 .الأردن أربد, والتوزيع, لمنشر الأمل دار ,الإنسانية والعموم

 الخامس, الاصدار, التدريسية العممية في والتقويم القياس: (8008), سميمان أحمد عودة, -61
 .الأمل دار اليرموك, جامعة التربوية, العموم كمية
 العمل بضغوط وعلاقتيا النفسي الاحتراق ظاىرة: (0112), محمد حرب يوسف عودة, -61
 جامعة منشورة, غير ماجستير رسالة ,الغربية الضفة في الحكومية الثانوية المدارس معممي لدى

 .فمسطين ,نابمس في الوطنية النجاح
 دار  ,والتربية النفس عمم في والتجريب القياس: (0122) ,محمد الرحمن عبد عيسوي, -62

 .مصر ,الاسكندرية, الجامعية المعرفة
 , منشورات دار ومكتبة اليلال, بيروت, لبنان, ب:ت.مبادئ عمم النفسغالب, مصطفى:  -63
, دار  عمم النفس النمو مدى الحياة: ( 0112), الغامدي , حسين حسن عبد الفتاح -64

 جدة. ,الفكر
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, دار الميسر لمنشر والتوزيع الدافعية النظرية والتطبيق(: 2118), غباري, ثائر أحمد -65
 والطباعة, عمان, الاردن. 

انماط العزو السببي لمنجاح والفشل لدى الطمبة (: 2119), واخرون ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -66
 , بحث منشور, الجامعة الاردنية.الجامعيين في ضوء متغيري الجنس وحرية اختيار التخصص

؟, مؤسسة الوحدة ماذا يترتب عمينا تجاه الطفل الخجول: (8002), غزي, عبد الحميد -67
 العربية لمطباعة والنشر, دير الزور, فمسطين.

 نبيل ترجمة , النفس وعمم التربية في البحث مناىج: (0122) ,لدب يو ديو , دالين فان -68
 .مصر ,القاىرة , المصرية الأنجمو مكتبة , 3ط , وآخرون نوفل
 .القاىرة العربي, الفكر دار ,1ط ,النفسي القياس: (0120) ,صفوت فرج, -69
, دراسة ميدانية العدالة التنظيمية وعلاقتيا بالصحة النفسية(: 2117) ,حمزة ,فرطاس -71

مطبقة عمى معممي الطور الابتدائية بمدينة عنابة, إطروحة دكتوراه, جامعة محمد خضير, 
 بسكرة.

,الجامعة  البحث العممي واستخدام مصادر المعمومات :(0112)قنديمجي ,عاملا ابراىيم  -71
 المستنصرية, بغداد.

العدالة المدرسية لدى مديري المدارس الثانوية : (8002)قويدر, ىاني محمد عبد العزيز -72
 , رسالة ماجستير, الحكومية في محافظة الخميل وعلاقتيا بالروح المعنوية لممعممين

 . القدس,فمسطين
 العالمية, 1ط ٍ,الاجتماعية العموم في التطبيقي الاحصاء: (8000) مجيد وىيب, الكبيسي -73

 .لبنان ,بيروت,  المتحدة
العدالة المدرسية وعلاقتيا بالوعي الذاتي : (8080)الكراعي, قاسم خمف كجوان نصيف -74

, إطروحة دكتوراه غير منشورة, كمية التربية ,  والنزعة نحو الكمال عند طمبة المرحمة الثانوية
 جامعة تكريت, العراق . 

 في التربية كميات طمبة لدى بالخجل وعلاقتو الذات اتساق :(8001)كرماش, حوراء عباس -75
 , رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة بابل, العراق. الاوسط الفرات جامعات
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 العاممين لدى المستقبل بقمق وعلاقتيا الشخصية سمات :(8002), صلاح رميان,ك -76
 الأكاديمية والتربية, الآداب كمية دكتوراه, أطروحة ,استراليا في العراقية الجالية من وقتية بصورة
 .الدنمارك المفتوحة, العربية

وزارة , مطبعة 6, طعمم النفس العام: (0118), الكناني, إبراىيم عبد الحسن, وزملائو -77
 التربية, بغداد, العراق.

 مكتبة ,2ط, التعميم وأنماط التعمم سيكولوجية: (0112) , المنعم عبد ممدوح الكناني, -78
 .الكويت, والتوزيع لمنشر الفلاح

 اختيار النضج الاخلاقي لتلاميذ المرحمتين الإعدادية والثانوية: (0122), كولبرج, واخرون -79
 , ترجمة إبراىيم قشقوش, مكتبة الانجمو المصرية, القاىرة.

مدى تحقيق مبدأ العدل في التعميم الثانوي العام من : (8001), محسن محمد اسماعيل -81
 رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية, جامعة الزقازيق. منظور إسلامي ) دراسة ميدانية(, 

 أفكار دار ,1ط ,النفس وعمم التربية في البحث مناىج: (8008) ,عودة عمي محمد, -81
 .سوريا والنشر, لمدراسات

دار الفكر  ,, عمانتعميم الأطفال ذوي الحاجات الخاصة :( 8002) ,محمود, اماني -82
 لمنشر والتوزيع.

, دار  1. ط مناىج البحث في التربية وعمم النفس (:8000) ,ممحم, سامي محمد -83
 المسيرة, الأردن.

 الإرشاد والعلاج النفسي: الأسس والنظرية والتطبيق,: (8000),سامي محمد ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -84
 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, عمان, الأردن.1ط

 الإعداديةتطور الاعتقاد بالعدالة المدرسية لدى طمبة المرحمة : (8002), نده, قاسم محمد -85
 , بحث منشور, كمية الاداب, جامعة تكريت.

 عبد والقيسي, دلي, حمد الكربولي, ترجمة ,الشخصية نظريات :(0122) دوان, شمتز, -86
  .العراق بغداد, جامعة مطبعة الرحمن,

 ., دار قباء لمطباعة, القاىرة نظريات الشخصية: (0112) , عبد الرحمن , محمد السيد -87
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: بناء وتقنين مقياس سمات الشخصية ذات الاولوية ( 0122), , كامل ثامر الكبيسي -88
ابن رشد  -, كمية التربية  اطروحة دكتوراه غير منشورةلمقبول في الكميات العسكرية في العراق , 

 العراق. -, جامعة بغداد
في  الاتجاىات المعاصرة: (8002), ة والمطيري , عفاف وحمادة , محمدالمفرج , بدري -89

, وزارة التربية , قطاع البحوث التربوية والمناىج وادارة البحوث والتطوير  اعداد المعمم مينيا
 التربوي , وحدة بحوث التجديد التربوي .

, وزارة  مناىج البحث التربوي: (0110) , داود وعبد الرحمن , أنور اسماعيلعزيز , حنا  -91
 داد .التعميم العالي والبحث العممي , جامعة بغ

عطية, إحسان شكري, ودسوقي, محمد احمد, وعبد الفتاح, فاتن فاروق, وصبري,نصر  -91
: العدالة المدرسية وعلاقتيا بالانتماء المدرسي لدى تلاميذ الصف الثاني (8002), محمود

 ( جامعة بور سعيد,مصر.16, العدد)مجمة كمية التربيةالإعدادي, 
(: أثر العدالة التنظيمية في سموك المواطنة التنظيمية في 8008), أبو تايو, بندر كريم -92

مجمة الجامعة الاسلامية لمدراسات مركز الوزارات الحكومية في الاردن, دراسة ميدانية, 
 (.2( , العدد)21, المجمد )الاقتصادية والادارية

العممية الدولية , الدار القياس والتقويم في التربية وعمم النفس: (8008), أبو حويج, مروان -93
 لمثقافة, عمان, الاردن.

(: دعم وعدالة المدرسين وعلاقتيا بمستوى الطموح عند طمبة 2113), عموان, سالي طالب -94
 (.2( العدد)24المرحمة الاعدادية, مجمة كمية التربية لمبنات, مجمد)

الــنفس عمــم ( . 1999) ,حســن احمــد , الكبيســي , وىيــب مجيــد الــداىري واخــرون , صــالح -95
 , مؤسسة حمادة لمخدمات والدراسات الجامعية ودار الكندي لمنشر , اربد .1, ط العام

التنــافر المعرفــي  :(1999) , الكبيســي , محمــد شــحاتة , الرمــاح , عــوض , ســالم , عطيــة -96
 , مصر . رسالة ماجستير غير منشورةوعلاقتو بدافعية الانجاز لدى الطمبة في جامعة بنيا , 
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 ( 2) رقم ملحق 
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 (3ملحق رقم )

 أسماء السادة المحكمٌن على مقٌاسً البحث

 ت
اللقب 

 العلمً
 مكان العمل التخصص الاسم

 .د.أ 9
احمد عبد الحسٌن 

 الازٌرجاوي
 كلٌة التربٌة  -كربلاء جامعة الشخصٌة والصحة نفسٌة

 التربٌة كلٌة -كربلاء جامعة علم النفس التربوي  الله عبد ٌاسٌن رجاء .د.أ 2

 .د.أ 3
سعد عبد الزهرة 

 الحصناوي 
 كلٌة الآداب – المستنصرٌةجامعة ال لتربويعلم النفس ا

 الآداب كلٌة – المستنصرٌة الجامعة علم النفس الاجتماعً  شرٌجً لعٌبً إبتسام .د.أ 4

 لتربٌةكلٌة ا –المستنصرٌة جامعة ال تربويعلم النفس ال زغٌر ٌاسٌن لمٌاء .د.أ 5

 كلٌة التربٌة –الجامعة المستنصرٌة  علم النفس التربوي حٌدر كرٌم سكر .د.أ 6

 التربٌة للبناتكلٌة  – الكوفةجامعة  التربوي النفس علم الجوفً جابر أمٌرة .د.أ 7

 التربٌة كلٌة – السعودٌة, سعود جامعة علم النفس التربوي الجزار أحمد حاسم .د.أ 8

 التربٌة كلٌة – بابل جامعة ألسرٌري النفس علم الجبوري محمود علً .د.أ 9

 بنات التربٌة كلٌة_  الكوفة جامعة التربوي النفس علم علً عبد الزهرة جبار  .د..مأ 91

 جامعة الكوفة _ كلٌة التربٌة بنات التربويعلم النفس  آلاء جمٌل صالح  .د..مأ 99

 مدٌرٌة تربٌة النجف  التربوي علم النفس  احمد سلطان السعداوي  .د..مأ 92

 التربٌة الأساسٌةكلٌة  –جامعة بابل  علم النفس التربوي جلال عزٌز .د..مأ 93

 تربٌة الاساسٌةكلٌة ال –ابل جامعة ب التربٌة الخاصة نسرٌن قاسم عبد الرضا .د..مأ 94

 تربٌةكلٌة ال – بابلجامعة  علم النفس التربوي رقٌة هادي عبد الصاحب .د.م.أ 96

 التربٌة كلٌة – بابل جامعة التربوي علم النفس راقٌة عباس الدلٌمً  .أ.م.د 97

 كلٌة التربٌة   –جامعة بغداد  علم النفس التربوي سلمان كٌوش .د.م.أ 98

 كلٌة التربٌة –الكوفة جامعة  علم النفس التربوي نعمة الاسدي  .د.م.أ 99

 التربٌةكلٌة  –دمشق  جامعة القٌاس والتقوٌم  ولٌم خضٌر العباس  .د.م.أ 21

 التربٌة الاساسٌةكلٌة  – بابلجامعة  قسم التربٌة الخاصة عقٌل خلٌل ناصر  .د.م.أ 29

 كلٌة التربٌة –جامعة كربلاء  التربويعلم النفس  فاطمة ذٌاب السعدي .د.م.أ 22

 الاساسٌة كلٌة التربٌة – بابلجامعة  التربٌة الخاصة  نسرٌن حمزة .د.م.أ 23
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 (4) رقم ملحق

 بصيغته الاولية المدرسية العدالة مقياس صلاحية بشأن الخبراء آراء ستبيانا
 جامعة كربلاء 

 التربوٌة والنفسٌةقسم العلوم  -كلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌة 

 الدراسات العلٌا / الماجستٌر

 الأستاذ الفاضل .................................................... المحترم .
 طيبة :تحية 

                                                              -ة :المو                                             وماج                                            را   را                                                 روم الباح                                             ي                                             
وعلاقتهةةةةةةةةةةةا ب تسةةةةةةةةةةةاق الةةةةةةةةةةةذات لةةةةةةةةةةةد   لبةةةةةةةةةةةة ال ةةةةةةةةةةة                               العدالةةةةةةةةةةةة المدرسةةةةةةةةةةةٌة )

 . (الخامس الإعدادي فً محافظة النج  الاشر 

وم      إ لا      حث عل      حا الباح        سا      غ ا  بي      اف وال را       اف ال       اب ة ول       ر   ح ي        ا        ا  
وي      راا الاراس        اإ  لاع ال      ة الم ر       ية .(0202,الكراعيييييي )البح          با      غ الباح        م ي      اس 

 ام    ا ال      ر اف    س وسا    غ المعاما    ة ساف     يعام   ث باا      اللال      ش    عور)  :       العداليييية اليدر ييييية
   (. الم ر ة ف  واقراا  زمحئ  باق  يعامث

سام                               اي اإ                                  ر  ا جاب                               ة سا                               غ ف                                راف الم ي                               اس  ح                                                                                       
ب   الالر لم    ا   م ع    وإ ب      م    إ لاب    ر  سامي    ة ( و يحييييدئ ابييييداً  , لايحييييدئ دا,يييييً , يحييييدئ احي  يييي ً )
الف       راف ا  ي      ة ا      حي ح         مجاله      ا لبي      اإ ر يا      م ح      وث        ححي ها  ع      ر  سا      يام الباح       ي

 ووضوحها واق راح ال ع يث الماا   لأية ف ر   ح ا  الغ ذلك.

  وتقبموا الشكر والتقدير

 

 

                 لي ج تير      ا ط لب                       إشرا                                             
 جبر حسن عقٌلد. منا  الجبوري                                                أ.م.  
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هً تحقٌق التوازن بٌن جمٌع الطلبة من حٌث الحقوق المجال الاول/ عدالة الانظمة والقوانٌن: 

والواجبات, وتحكم ذلك أنظمة وقوانٌن ٌتعاون فً وضعها كثٌر من الافراد بطرٌقة حرة دون اي 

تحكم أو تدخل خارجً, حتى تضمن العدالة تحقٌق المساواة بٌن جمٌع الطلبة داخل المؤسسة 

 التعلٌمٌة. 

 

 لتعدٌ غٌر صالحة صالحة الفقرات ت

    القوانٌن والانظمة المدرسٌة واضحة  9

اشعععر بععان الطلبععة ملتزمععون بععالقوانٌن  2
 والانظمة المدرسٌة 

   

تعاقعععب إدارة المدرسعععة الطلبعععة بعععنفس  3
القعععععوانٌن والانظمعععععة المدرسعععععٌة دون 

 تمٌٌز.

   

ٌعاقعب الطالععب المخععالف فععً المدرسععة  4
 تبعاً لطبٌة مخالفته .

   

المدرسعٌة لعٌس لهعا  اشعر أن العقوبات 5
 اثار تربوٌة .

   

إدارة المدرسة تسعتخدم وسعا ل عقابٌعة  6
 مناسبة عند اللزوم دون تحٌز .

   

ٌتععععععابع مععععععدٌر المدرسععععععة الانشععععععطة  7
 الرٌاضٌة للطلبة بشكل متساو.

   

ٌتعامععل المدرسععون مععع الطلبععة بعدالععة  8
 وإحترام
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الطلبة وتحقٌق هو عدم التمٌٌز غٌر المبرر بٌن أفراد المجتمع ومنهم المجال الثانً / المساواة : 

مفهوم العدالة المدرسٌة بأسلوب متعادل, مع ضرورة ان ٌدرك الجمٌع الأسباب التً ٌعتم تطبٌعق 

 المساواة بناء علٌها. 

 

 تعدٌل غٌر صالحة صالحة الفقرات ت

ٌمنحنً المدرسون حقً فً المشعاركة  9
 بالدرس .

   

ٌكافئ المدرسون معنوٌاً الطلبعة بشعكل  2
 متساو.

   

ٌحقععق المدرسععون العدالععة فععً توزٌععع  3
 الدرجات على الطلبة .

   

عندما ٌشرح المعدرس العدرس ٌراععً  4
 الفروق الفردٌة بٌن الطلبة.

   

ٌتٌح لً المدرس الفرصة بأبداء رأٌعً  5
 بالدرس امام زملا ً.

   

عنعدما  ٌمنحنً المدرسون الثقة بنفسعً 6
 اشارك بشرح الدرس .

   

  لاٌتحٌز طالبٌن بٌن مشكلة حدوث عند 7
 . منهما لاي المدرسون

   

ٌقبل مدٌر المدرسعة الشعكوت تجعاي اي  8
 مدرس لاٌحقق العدالة بٌن الطلبة .

   

ٌحصل جمٌع الطلبعة علعى الامتٌعازات  9
التععععععً تمنحهععععععا إدارة المدرسععععععة دون 

 تحٌز.

   

فععععرص متسععععاوٌة ٌمععععنح المدرسععععون  91
 للطلبة فً اداء الامتحانات .

   

    ٌسود علاقتً بزملا ً الود والتعاون 99

ن انظمعة المدرسعة بحعزم ٌنفذ المدرسو 92
 دون تحٌز.
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هو التعادل وعدم المٌل فً التعامل, ذلك فً المجتمع عموماً ومنهم المجال الثالث / التوازن : 

الطلبة بحٌث لا ٌمٌز الاستاذ بٌن طالب وآخر لأنه ٌحقق الشعور بالراحة والصحة النفسٌة 

 بالنسبة للطالب. 

 تعدٌل غٌر صالحة صالحة الفقرات ت

ٌتبع المدرسون اسلوب غٌرعادلة فً  9
 توزٌع الاس لة على الطلبة.

   

ٌوزع المدرسون الواجبات بٌنً وبٌن  2
 زملا ً بشكل متوازن.

   

تساهم ادارة المدرسة فً بناء علاقات  3
 اجتماعٌة طٌبة بٌن الطلبة.

   

ٌراعً المدرسون اسلوب الحوار فً  4
 التعامل مع الطلبة.

   

اعتمد على نفسً فً الحصول على  5
درجاتً الدراسٌة بمجهودي 

 الشخصً.

   

    ٌحترم المدرسون آراء الطلبة  6

مدٌر المدرسة الطلبة المتفوقون  مٌكر   7
 حسب استحقاقه. كل

   

ٌتصف سلوك المدرسٌن بالاٌجابٌة  8
 تجاي جمٌع الطلبة.

   

ٌكاف نً المدرسون عندما انجز مهامً  9
 الدراسٌة.

   

ٌتابع المدرسون مستوت تعلٌمً  91
 وٌشجعوننً باستمرار. 

   

ٌتٌح المدرسون فرص النشاط الصفً  99
 نفسها امام الطلبة فً غرفة الصف.

   

ٌتعامل المدرسون مع الطلبة بمزاجٌة  92
 شخصٌة.

   

اشعر ان المدرسٌن ٌهتمون بتعلٌمً  93
 اهتماماً صادقاً. 

   

ٌولً المدرسون الطلبة المبدعٌن  94
 اهتماماً خاصاً.

   

على ٌعزز المدرسون الطلبة بناءً  95
 قدراتهم زإنجازاتهم.
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 (5) رقمملحق 

 العدالة المدرسٌةالتعدٌلات على بعض فقرات مقٌاس 

 الفقرات بعد اجراء التعدٌل الفقرات قبل اجراء التعدٌل المجالات

المجال الاول / عدالة الانظمة 

 والقوانٌن

 المدرسة إدارة تعاقب -3

 والانظمة القوانٌن بنفس الطلبة

 .تمٌٌز دون المدرسٌة

 فً المخالف الطالب ٌعاقب -4

 . مخالفته لطبٌة تبعاً  المدرسة

 

 تطبق المدرسة إدارة ان آرت -2

 .تمٌٌز دون والأنظمة القوانٌن

 ٌناسب بما الطالب ٌعاقب -3

 .مخالفته طبٌعة

 مستوت المدرسون ٌتابع -92 المجال الثالث / التوازن

 .باستمرار وٌشجعوننً تعلٌمً

 مستوت المدرسون ٌتابع -26

 .زملا ً كبقٌة تعلٌمً
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 (6)رقم ملحق  

 بسم الله الرحمن الرحٌم

 

 كلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌة –جامعة كربلاء 

 قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة

 الماجستٌر –الدراسات العلٌا 

 

 

 المستعمل للتحلٌل الإح ائً العدالة المدرسٌةمقٌاس 

 

 عزٌزي الطالب / عزٌزتً الطالبة 

 :تحٌة طٌبة

,  المدرسٌة أضع بٌن ٌدٌك مجموعة من الفقرات التً تعبر عن أرا ك تجاي بعض المواقف     

( تحت البدٌل      الإجابة عنها بوضع علامة  )مٌع الفقرات المرفقة طٌاً بدقة وٌرجى قراءة ج

ن لا تترك أي فقرة من دون إجابة , ونود أٌرجى الذي تراي مناسبا والذي ٌمثل اختٌارك , 

 .بات ستكون لأغراض البحث العلمً ولا حاجة لذكر الاسمن جمٌع هذي الإجاأالإشارة إلى 

 

 ملاحظة : ٌرجى تدوٌن البٌانات الآتٌة:

 

     :     أدبً             :                    علمً التخصص :       

 

 

 : أنثى          الجنس :             ذكر :                       

 

 

 جزٌل الشكر و التقدٌر

 

  

 

 طالب الماجستٌر                     المشرف                                                   

 عقٌل حسن جبر                                                        م.د. مناف الجبوري أ.



 

   938                                                                                                                             المــلاحـــق  
   
 

  

 لاٌحدث ابداً  ٌحدث احٌاناً  ٌحدث دا ماً  الفقرات ت

اشعر بأن جمٌعع الطلبعة ٌكلفعون بعنفس  9
 الواجبات الدراسٌة.

   

القعوانٌن  تطبق رت ان إدارة المدرسةأ 2
 والأنظمة دون تمٌٌز.

   

ٌعاقعععب الطالععععب بمععععا ٌناسععععب طبٌعععععة  3
 مخالفته.

   

المدرسععععة مععععع بعععععض تتعامععععل إدارة  4
افضعل معن تعاملهعا معع العبعض  الطلبة
 .الاخر

   

إدارة المدرسة تسعتخدم وسعا ل عقابٌعة  5
 مناسبة عند اللزوم دون تحٌز .

   

ٌتععععععابع مععععععدٌر المدرسععععععة الانشععععععطة  6
 الرٌاضٌة للطلبة بشكل متساو.

   

ٌتعامععل المدرسععون مععع الطلبععة بعدالععة  7
 احترام.و

   

لها  تالمدرسٌة لٌساشعر أن العقوبات  8
 اثار تربوٌة.

   

ٌمنحنً المدرسون حقً فً المشعاركة  9
 بالدرس.

   

ٌكافئ المدرسون معنوٌاً الطلبعة بشعكل  91
 متساو.

   

ٌحقععق المدرسععون العدالععة فععً توزٌععع  99
 الدرجات على الطلبة. 

   

عندما ٌشرح المعدرس العدرس ٌراععً  92
 الفروق الفردٌة بٌن الطلبة. 

   

ٌتٌح لً المدرس الفرصة بإبداء رأٌعً  93
 بالدرس امام زملا ً. 

   

 عنعععد حعععدوث مشعععكلة بعععٌن طعععالبٌن لا 94
 .ي منهماٌتحٌز المدرسون لأ

   

ٌقبل مدٌر المدرسعة الشعكوت تجعاي أي  95
 مدرس لا ٌحقق العدالة بٌن الطلبة.

   

ٌحصل جمٌع الطلبعة علعى الامتٌعازات  96
دون التععععععً تمنحهععععععا إدارة المدرسععععععة 

 تحٌز.

   

ٌنفذ المدرسون انظمعة المدرسعة بحعزم  97
 ودون تحٌز.
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 مهامً انجز عندما المدرسون ٌكاف نً 98
 . الدراسٌة

   

فً  اً غٌرعادلٌتبع المدرسون اسلوب 99
 توزٌع الاس لة على الطلبة.

   

ٌوزع المدرسون الواجبات بٌنً وبٌن  21
 زملا ً بشكل متوازن.

   

ادارة المدرسة فً بناء علاقات تساهم  29
 اجتماعٌة طٌبة بٌن الطلبة.

   

ٌراعً المدرسون اسلوب الحوار فً  22
 التعامل مع الطلبة.

   

ن ٌمدٌر المدرسة الطلبة المتفوق مٌكر   23
 حسب استحقاقه. كل

   

ٌتصف سلوك المدرسٌن بالاٌجابٌة  24
 تجاي جمٌع الطلبة.

   

الانشطة ٌشرف مدٌر المدرسة على  25
وٌراعً توزٌعها بشكل اللاصفٌة.

 عادل بٌن الطلبة.

   

ٌتابع المدرسون مستوت تعلٌمً كبقٌة  26
 زملا ً.

   

ٌتٌح المدرسون فرص النشاط الصفً  27
 نفسها امام الطلبة فً غرفة الصف.

   

ٌتعامل المدرسون مع الطلبة بمزاجٌة  28
 شخصٌة.

   

على ٌعزز المدرسون الطلبة بناء  29
 قدراتهم وانجازاتهم.
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 (7) رقم ملحق

 تساق الذاتاستبيان آراء الخبراء بشأن صلاحية مقياس ا

 كربلاء ج يعة          

 يةال ف وم التربوية و عمالق م  - التربية لمعموم الإ    يةكمية 

 ي ج تيرالدرا  ت العمي  / ال 

 .................................... اليحترم .الأ ت ذ الف ضل 

 : طيبةتحية 

ال   ل ا لابة  (Self - Consistency)  ا  الذاف عباا  م ياس  روم الباح ي 
العدالة اليدر ية وعلاقته  بإت  ق الذات لدى طمبة اأ ا  لابح  المو وم ) اللاامس الإس ا ي

الرية ع  ا  الذاف ل   الباح  غ با .(الاشرفالصف الخ يس الإعدادي ف  يح فظة ال جف 
وح   باائية مفر   غير قاباة لا   يم  بااها:الشلا ية سر  ال     5491( ع م Lecky)لك  

و إ الفر  يم اك مجموسة مإ الأفاار ي  عماها به   جعث لابرا   قاباة لافهم ول ا  ذا الفر  
الذاف و إ الام  فااره يح    اوك الفر  عالباا بأإ مجموسة  فااره  ذه مال ية وم   ة مع 

  ة مع الام  فااره ولا  م وا جا ا   ومعاييره وقيم  و إ اث  فعال  و فااره ومشاسره  اوإ 
ا  يبح  سإ المواق  ال    ؤي  ما يحما  مإ  فاار إف يرا   ف يحافل الفر  ساغ  ما  و قة 

لحا ساغ س   مإ ال را اف   الإوبع وي جا  المواق  ال      اوإ م   ة مع  فااره.
 - Self. وع  الذات 5 مجا ف ل ياس  ذا المفهوم و   : والأ بياف  م  ح ي   ح ة

Awarneness . 0 .الذات تحقيق Self - Actualization  

 يحدئ,  دا,ي ً  ) يحدئ: ساماي اإ ب ائث ا جابة لام ياس    . Commitment. الالتزام 3
الف راف  عر  سايام الباح يوبالالر لما   م عوإ ب  مإ لابر  سامية  ابداً ( لايحدئ,  احي   ً 

ا  ية احي ح   مجالها لبياإ ر يام حوث  ححي ها ووضوحها واق راح ال ع يث الماا   لأية 
 ف ر   ح ا  الغ ذلك.

 وتقبموا الشكر والتقدير

                 لي ج تير      ا ط لب                                                            إشراف      
 جبر حسن عقٌلد. منا  الجبوري                                                  أ.م 
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 (:Lecky, 1945) لٌكً تعرٌ 
( الجسدٌة الإنفعالٌة, العقلٌة,) الشخص مكونات بٌن التوازن أو الانسجام حالة هً إتساق الذات 

 نظام تكوٌن وعلى الذات على الحفاظ له   ٌحقق بحٌث ذاته   عن مسبقة أفكار من ٌحمله   ما وبٌن

 (. 96: 2115العبٌدي," ) لحماٌته   موحد

 

 :Self - Awareness الذات وعً. أولاا 

 .الخاصة ودوافعه لسلوكه وفهمه المرء وإستبصار به الخاصة صفاته أو سماته المرء معرفة هو 

 تعدٌل غٌر صالحة صالحة الفقرات ت

    انا قادر على تحقٌق اهدافً الدراسٌة  9

اتعامععل مععع المواقععف الصعععبة بهععدوء  2
 وتأن  

   

امتلععك قععدرات عقلٌععة تععؤهلنً للنجععاح  3
 بتفوق 

   

    زملا ً ٌنتقدنً عندما اعصابً افقد 4

اسعى لإنجاز مهامً الدراسعٌة برغبعة  5
 ذاتٌة 

   

اسععععععى بأسعععععتمرار لتععععععدٌل افععععععالً  6
 وسلوكٌاتً 

   

اتعامعععل معععع زملا عععً بمعععا امتلعععك معععن  7
 فضا ل اخلاقٌة

   

لدي القدرة على التحمعل والصعبر عنعد  8
 المواقف الصعبة

   

امتلعععك ثقعععه عالٌعععة فعععً التعامعععل معععع  9
 الاخرٌن

   

    صحٌحة اللدي بعض التصرفات غٌر  91

اثععق بقععدراتً وامكانٌععاتً علععى تحقٌععق  99
 ارغب تحقٌقه. 
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 : Self - Actualization الذات تحقٌق. ثانٌاا 

العى  ٌصعل أن علعى قعادر هعو معا كعل العى والوصعول الذاتٌة وإمكاناته قدراته لتطوٌر الفرد سعً

 تحقٌقه.

 تعدٌل غٌر صالحة صالحة الفقرات ت

    أرغب لتحقٌق التفوق الدراسً 9

أحععععب قععععراءة ومطالعععععة المعلومععععات  2
 والمعارف العامة

   

أحعععععاول تقلٌعععععد تصعععععرفات اسعععععاتذتً  3
 وسلوكٌاتهم 

   

عنععععععدما اكتشععععععف اخطععععععا ً احععععععاول  4
 تصحٌحها

   

المناقشعععععة والمحعععععاورة معععععع  عملسعععععتأ 5
 الاخرٌن بغٌة التعلم والاكتساب 

   

قععععدراتً وامكانٌععععاتً أسعععععى لتطععععوٌر  6
 ستمراربا

   

الحصول على هدافً الحٌاتٌة أهم أمن  7
 دراسٌة اعلى شهادة

   

الطععرق التقلٌدٌععة فععً القععراءة  عملاسععت 8
 والاستذكار 

   

أن أكععون مسععتقلاً عععن الاخععرٌن حععب أ 9
  ٌإتخاذ قراراتً 

   

أحععاول أن أجعععل سععلوكً منسععجم مععع  91
 قٌم مجتمعً
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 : Commitment الالتزام. ثالثاا 

 مواجهة على القدرة زٌادةل تٌةالحٌا نشاطاتالب والارتباط المشاركةبأهمٌة  والشعور الوعً هو

 .الآخرٌن من قربه بمدت وشعوري الحٌاة فً مواهبه استخدام من الفرد مكنتو صعابال

 

 تعدٌل غٌر صالحة صالحة الفقرات ت

 فً زملا ً مع العلمٌة المشاركة حبأ 9
 الصف قاعة

   

 ومهامً هواٌاتً مارسأ عندما 2
 شًء كل عن انشغل المحببة

   

 الفرح صناعة فً زملا ً ساعدأ 3
 والسعادة

   

ستشٌر الاخرٌن حتى اتجنب الخطأ أ 4
 فً مواجهة المشكلات الحٌاتٌة

   

ستمتع عندما اواجه مهمة صعبة كً أ 5
 ابدع بها

   

 الاندماج على والوحدة العزلة فضلأ 6
 اعمالً انجاز مع اصدقا ً فً

   

 بغض به اكلف عمل اي انهاء حاولأ 7
 نتا جه عن النظر

   

بذل قصارت جهدي كً اتمكن من أ 8
 تحقٌق التفوق والنجاح الدراسً

   

زٌد من بٌن زملا ً  ت مكانتً 9
 عزٌمتً وارادتً فً تحقٌق اهدافً

   

عندما شعر بالرضا والاعتزاز الذاتً أ 91
 اشارك الاخرٌن افراحهم واحزانهم
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 ( 8)  رقم ملحق

  إتساق الذات التعدٌلات على بعض فقرات مقٌاس        

 الفقرات بعد اجراء التعدٌل الفقرات قبل اجراء التعدٌل المجالات

اصعععععبو لتحقٌعععععق التفعععععوق  -9 المجال الثانً : تحقٌق الذات.

 الدراسً.

التفعععععوق أرغعععععب لتحقٌعععععق  -9

 الدراسً.

اسعععععععععععععتخدم المناقشعععععععععععععة  -5

والمحععاورة مععع الاخععرٌن بغٌععة 

 التعلم والاكتساب.

 المناقشعععععععععععععةاسعععععععععععععتعمل  -5

 بغٌععة الاخععرٌن مععع والمحععاورة

 .والاكتساب التعلم

ٌكون سعلوكً علعى وفعق  -99

 قٌم مجتمعً.

أحععاول ان اجعععل سععلوكً  -99

 منسجم مع قٌم مجتمعً .
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 (9) رقم ملحق 

 كلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌة –جامعة كربلاء 

 قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة

 الماجستٌر –الدراسات العلٌا 

 

 

 المستعمل للتحلٌل الإح ائً إتساق الذاتمقٌاس 

 

 عزٌزي الطالب / عزٌزتً الطالبة 

 تحٌة طٌبة :

, المدرسٌة را ك تجاي بعض المواقفآأضع بٌن ٌدٌك مجموعة من الفقرات التً تعبر عن      

( تحت البدٌل      الإجابة عنها بوضع علامة  )مٌع الفقرات المرفقة طٌاً بدقة وٌرجى قراءة ج

, ونود الإشارة من دون إجابة ن لا تترك أي فقرةأٌرجى , الذي ٌمثل اختٌاركالذي تراي مناسبا 

 .بات ستكون لأغراض البحث العلمً ولا حاجة لذكر الاسمن جمٌع هذي الإجاأإلى 

 

 ملاحظة : ٌرجى تدوٌن البٌانات الآتٌة:

 

     :     أدبً             :                    علمً التخصص :       

 

 

 : أنثى          الجنس :             ذكر :                       

 

 

 

 

 التقدٌرجزٌل الشكر و

 

 

  

 

 طالب الماجستٌر                     المشرف                                                   

 عقٌل حسن جبر                                                        م.د. مناف الجبوري أ.
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 لاٌحدث ابداً  احٌاناً  ٌحدث ٌحدث دا ماً  الفقرات ت

    انا قادر على تحقٌق اهدافً الدراسٌة  9

اتعامععل مععع المواقععف الصعععبة بهععدوء  2
 وتأن  

   

امتلععك قععدرات عقلٌععة تععؤهلنً للنجععاح  3
 بتفوق 

   

    زملا ً ٌنتقدنً عندما اعصابً افقد 4

اسعى لإنجاز مهامً الدراسعٌة برغبعة  5
 ذاتٌة 

   

سعععععتمرار لتععععععدٌل افععععععالً ااسععععععى ب 6
 وسلوكٌاتً 

   

اتعامعععل معععع زملا عععً بمعععا امتلعععك معععن  7
 فضا ل اخلاقٌة

   

لدي القدرة على التحمعل والصعبر عنعد  8
 المواقف الصعبة

   

عالٌعععة فعععً التعامعععل معععع  ةامتلعععك ثقععع 9
 الاخرٌن

   

    صحٌحة اللدي بعض التصرفات غٌر  91

اثععق بقععدراتً وامكانٌععاتً علععى تحقٌععق  99
 ارغب تحقٌقه 

   

    أرغب لتحقٌق التفوق الدراسً 92

أحععععب قععععراءة ومطالعععععة المعلومععععات  93
 والمعارف العامة

   

أحعععععاول تقلٌعععععد تصعععععرفات اسعععععاتذتً  94
 وسلوكٌاتهم 

   

عنععععععدما اكتشععععععف اخطععععععا ً احععععععاول  95
 تصحٌحها

   

المناقشعععععة والمحعععععاورة معععععع  عملسعععععتأ 96
 الاخرٌن بغٌة التعلم والاكتساب 

   

أسعععععى لتطععععوٌر قععععدراتً وامكانٌععععاتً  97
 ستمراربا

   

الحصول على هدافً الحٌاتٌة أهم أمن  98
 دراسٌة اعلى شهادة

   

الطععرق التقلٌدٌععة فععً القععراءة  عملاسععت 99
 والاستذكار 

   

أن أكععون مسععتقلاً عععن الاخععرٌن حععب أ 21
  تخاذ قراراتً اٌ
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مععع  اً أحععاول أن أجعععل سععلوكً منسععجم 29
 قٌم مجتمعً

   

 فً زملا ً مع العلمٌة المشاركة حبأ 22
 الصف قاعة

   

 ومهامً هواٌاتً مارسأ عندما 23
 شًء كل عن انشغل المحببة

   

 الفرح صناعة فً زملا ً ساعدأ 24
 والسعادة

   

ستشٌر الاخرٌن حتى اتجنب الخطأ أ 25
 فً مواجهة المشكلات الحٌاتٌة

   

ستمتع عندما اواجه مهمة صعبة كً أ 26
 ابدع بها

   

 الاندماج على والوحدة العزلة فضلأ 27
 اعمالً انجاز مع اصدقا ً فً

   

 بغض به اكلف عمل اي انهاء حاولأ 28
 نتا جه عن النظر

   

بذل قصارت جهدي كً اتمكن من أ 29
 الدراسًتحقٌق التفوق والنجاح 

   

زٌد من بٌن زملا ً  ت مكانتً 31
 عزٌمتً وارادتً فً تحقٌق اهدافً

   

شعر بالرضا والاعتزاز الذاتً عندما أ 39
 اشارك الاخرٌن افراحهم واحزانهم
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a 

Search Abstract 

The current research aims to identify the correlative relationship between 

school justice and self-consistency among fifth-grade middle school 

students, as school justice is considered as the student’s feeling of 

applying laws and regulations with fairness and balance to achieve 

equality among students in school, while self-coherence represents a state 

of harmony and balance between the components of the person. (Mental, 

emotional, and physical) and between what it carries in terms of 

preconceived ideas about itself so that it achieves self-preservation and 

the formation of a unified system to protect it. On:                                       

1-The degree of school justice for fifth grade middle school students. 

2-The degree of self-consistency among the fifth year middle school 

students.                                                                                                         

3- The correlation between school justice and self-consistency among 

fifth grade middle school students.                                                                

4-The differences in the correlational relationship between school justice 

and self-consistency according to the variables of sex (males, females) 

and specialization (scientific, literary).                                                          

The current research is limited to fifth intermediate students in Najaf of 

both sexes (males and females) and from specialization (scientific, 

literary) for the academic year (2020-2021).                                                 

The current research sample consisted of (400) male and female students 

who were selected in a simple random method, and in order to achieve 

the objectives of the research, the researcher adopted the school justice 

scale, as well as relied on Kohlberg's theory of moral development in 

1968 and was presented to a group of specialized arbitrators to judge the 

validity of his paragraphs, and then the psychometric properties were 

extracted for it, as the value of the stability factor was by the Cronbach 

Alpha method (0.84) and by the re-test method (0.85). After the scale 

became in its final form, the researcher applied it to the research sample 

of (400) male and female students in Najaf schools Al-Ashraf, the 

researcher also built a scale of self-consistency based on the theory of 
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b 

Leckie 1945, and was also presented to a group of refereed experts as the 

psychometric properties were extracted for it, as the scale stability 

coefficient reached (0,79) by the method of retesting (0,82). After 

confirming the validity of the scale, it was applied to the research sample 

of (400). After completing the application, the researcher used the 

appropriate statistical means to analyze the data, using the statistical 

portfolio of social sciences, and the results of the research showed the 

following:                                                                                                      

1- Fifth grade students generally enjoy a high degree of school equity. 

2- The fifth preparatory students, in general, have self-consistency. 

3- There is a strong positive correlation between school justice and self-

consistency among the research sample and for both sexes (males - 

females) and the two disciplines (scientific – literary).                                 

4-There are no statistically significant differences in the correlational 

relationship between school justice and self-consistency according to 

gender (male - female) and specialization (scientific – literary).                  

In light of these results, the researcher presented some recommendations 

and suggestions, as described in Chapter Four.                                             
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