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 شكر وعرفبن

 بسـ ا﵀ الرحمف الرحيـ

 ـ  كَى كَ  الْآخِرَةِ  فِي الْحَمْد   كَلَو   الْأَرْضِ  فِي كَمَا السَّمَاكَاتِ  فِي مَا لَو   الَّذِم لِمَّوِ  حَمْد  ال﴿  ﴾الْخَبِير   الْحَكِي
 (1 :)سبأ

 .ينسب الفضؿ كمو في انجاز ىذا العمؿ عز كجؿ و، الشكر كالحمد ﵀ جؿ جلالو فمبداية    

و، فكاف نعـ حظبملاني أتقدـ بخالص الشكر كالتقدير الى مف اجاد عمين ﵀ فأ كبعد الحمد 
استاذم الدكتكر عدم عبيداف سمماف الجراح لما قدمو ، كالدليؿ عند الزلؿ، المصحح عند الخطأ

 مف نصح كارشاد لمباحث مما كاف لو الأثر الكبير في انجاز ىذا البحث عمى ىذه الصكرة

كاخص بالذكر )السمنار( لجنة قبكؿ المقترح البحثي الى السادة أعضاء  ايضان  أقدـ شكرمك 
كاف قمت شكرا  معطاء،رحمو ا﵀ فقد كاف أبا عطكفا كاستاذا  (محمكد المسعكدم)منيـ الدكتكر 

 سعيتـ فكاف السعي مشككرا ،فشكرم لف يكافيكـ حقان 

ذتي في كمية التربية لمعمكـ كما كاشكر السادة الخبراء الذيف استعنت بخبرتيـ كلكافة اسات 
الدكتكر صادؽ الشافعي، لما قدمكه مف نصائح الإنسانية جامعة كربلاء كاخص بالذكر منيـ 

 ا﵀ خير الجزاء طريقي في انجاز ىذا العمؿ فجزاه كتكجييات يسرت لي

 كممجأن فقد كاف لي سندا الذم لـ تمده امي عمي ميدم صاحب الشمرم  كأخيكما كاشكر زميمي 
 .كم اليو حيف الصعابآ

 كا﵀ كلي التكفيؽ

 

 الباحث



 ز

 

 انجحث( صهخ)م

 البحث الحالي الى: ؼديي

كيب  webbتقكيـ أسئمة كانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتكسطة عمى كفؽ تصنيؼ )
اتبع الباحث المنيج الوصفي التحميمي لأنو أكثر  ولأجؿ تحقيؽ ىدؼ البحث (لمعمؽ العرفي

أداة البحث وىي مؤشرات العمؽ  وقاـ الباحث ببناء،  لتحقيؽ اىداؼ البحث الاساليب الملائمة
المؤشرات المعتمدة  المتعمقة ببناء والمقاييس السابقة للأدبياتالمعرفي، ومف خلاؿ مراجعة الباحث 

عف كيفية اعداد الأسئمة والأنشطة في الكتب المنيجية وما يرتبط بيا عمى المستوى المحمي 
( webbؾ الاطلاع عمى الدراسات السابقة التي كاف ليا اىتماـ بالعمؽ المعرفي )والعالمي، كذل

 .ومستوياتو الأربعة

بصورتو الأولية بالاعتماد  الظاىري لأداة البحث )مؤشرات العمؽ المعرفي(تـ التحقؽ مف الصدؽ 
 تضمنت )طرائؽ تدريس التاريخ، عمـ النفس عدة والمختصيف في مجالاتعمى اراء المحكميف 

التي  المؤشراتف حوؿ المؤشرات، تـ تعديؿ و المحكم أبدوىاالتي  ( وعمى وفؽ الملاحظالتربوي
عمى صياغتيا واعتمد الباحث في ذلؾ عمى نسبة الاتفاؽ  ثبت انيا تحتاج الى بعض التعديلات

صبح تالعمؽ المعرفي( الصدؽ الظاىري ل اكتسبت )مؤشراتوبذلؾ ف يبيف المحكم %(80)
واعتمد الباحث الفكرة كوحدة  مستويات، ةموزعة بالتساوي عمى أربع ( فقرة40النيائية ) تيابصيغ

تحميؿ كما اعتمد وحدة التكرار كوحدة لمعد، واعتمد النسب المحكية التي توصؿ الييا عبر تقديـ 
( سؤالًا 739كتب الاجتماعيات ) ع اسئمةمجمو  فقد كانتاستبانة الى مجموعة مف المحكميف 

أما أسئمة  ،%20.16بنسبة سؤالا ( 149موزعة كالاتي: بمغت أسئمة الصؼ الاوؿ المتوسط )
 وبالنسبة لأسئمة الصؼ الثالث%، 34.11بنسبة ( سؤالا 252بمغت ) المتوسط الصؼ الثاني

 .%45.72بنسبة ( سؤالا 338فقد بمغت ) المتوسط

  



 س

 

( 441) الانشطة التي اشتممت عمييا كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة قد بمغتأما مجموع 
وقد بمغت %، 7.47 بنسبة ا( نشاط33)متوسط البمغت انشطة الصؼ الاوؿ  وموزعة كالاتي:

، أما انشطة الصؼ الثالث %43.76 بنسبة ا( نشاط193) المتوسط انشطة الصؼ الثاني
 ومف عبر نتائج التحميؿ تبيف الاتي: ،%48.75بنسبة  ا( نشاط215) بمغتالمتوسط 

عدـ مراعاة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة مجتمعة بتوزيع مستويات العمؽ المعرفي -
عادة الإنتاج  %، 40بالمقارنة مع النسب المحكية المقترحة مف المحكميف والنسب ىي )التذكر وا 

 (%10 والتفكير الممتد% 20 الاستراتيجي%، التفكير 30مفاىيـ تطبيؽ الميارات وال

مف أفضؿ الكتب مجتمعة توزيعا للأسئمة متوسط اللثالث لمصؼ ا كاف كتاب الاجتماعيات-
  يا توزيعااقم الأوؿ متوسطفي حيف كاف كتاب  الثاني متوسط ويميو كتاب webbبالنسبة لتصنيؼ 

ة للأنشطمتوسط مف أفضؿ الكتب مجتمعة توزيعا الكاف كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثالث  -
 اقؿ الكتب توزيعا الأوؿ متوسطفي حيف كاف كتاب  الثانيويميو كتاب  webbبالنسبة لتصنيؼ 

 وبناء عمى ما سبؽ فأف الباحث يوصي بالآتي: للأنشطة

الكتب المدرسية لمادة  نشطةواضرورة مراعاة مستويات العمؽ المعرفي عند اعداد اسئمة  .1
 جتماعيات وخاصة المرحمة المتوسطة لغرض تحسينيا وتطويرىا.الا

كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة لكي تنمي المتضمنة في ضرورة تنوع الأسئمة والأنشطة  .2
 قدرات عقمية مختمفة، حتى تحقؽ مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة

 كما اقترح الباحث ما يمي:

وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة الابتدائية عمى وفؽ  لأسئمة ةاجراء دراسة وصفية تحميم .1
 .لمعمؽ المعرفي webbتصنيؼ 

                                                                  .الإعداديةكتب التاريخ والجغرافية في المرحمة  المتضمنة في سئمةللأاجراء دراسات مماثمة  .2
 الباحث
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  انجحث: خأولا: مشكه

الرقي والتقدـ و  ى العمميـ الامـ والشعوب بالتعميـ وذلؾ مف اجؿ النيوض بالمستو تتي     
مف  وذلؾ ،اف المناىج التربوية تعد مف اىـ المدخلات في العممية التعميمية اذ الإنساني،

الاجتماعية  التطوراتفي شتى المجالات , بما في ذلؾ مع التغيرات الطارئة  التكيؼ  اجؿ
 اذاعية والتحديات التي تواجيو ومف ىذه المناىج الدراسية المواد الاجتموالفمسفية لممجتمع 

ى اىمية وىذا يحتـ عمينا النظر ال ايالحياة اليومية لمفرد وتفاعمو معانيا ذات علاقة وثيقة ب
واخرى مف اجؿ الوقوؼ عمى امكانية استيعاب المناىج لمتغيرات ومدى  مدةتقويميا بيف 

  .ارتباطيا بالمتعمـ 

ونظرا لأىمية المنياج فقد قدـ المركز الوطني العراقي لتقويـ وتطوير المناىج في وزارة      
التربية العراقية ورشة عمؿ بعنواف )توظيؼ تكنموجيا التعميـ في المناىج التربوية العراقية( في 

 (2018وزارة التربية العراقية,. )16/9/2018

تحت شعار  12/5/2019القادسية مؤتمر فيكما وعقدت كمية التربية في جامعة      
)تطوير المناىج في ضوء فمسفة تربوية حديثة( حوؿ تطوير المناىج اذ أوصى المؤتمر عمى 

( https://qu.edu.iq/edu/?p=9953ضرورة تطوير المناىج عمى وفؽ معايير عالمية )
الركائز والتي يأتي في مقدمتيا و د عمى مجموعة مف الدعائـ تمبد اف يعنياج لاواف تطوير الم

تحقيؽ اىداؼ مف اذ يعتبر التقويـ المبني عمى أسس سميمة يتـ بواسطتيا التأكد  ،التقويـ
الوصوؿ الى اصدار احكاـ لابد منيا في ضوء معايير ، اذ تيدؼ عممية التقويـ الى  المنيج

 ( 175: 2015نيج )جبر والعرنوسي،معينة والحكـ عمى صلاحية الم

ثارة انتباه بالغة في االمتضمنة في كتب الاجتماعيات أىمية للأنشطة اف والاسئمة كما      
في العممية التعميمية عبر مشاركتيـ بالدرس،  اً ميم اً الطمبة، وكذلؾ تشعرىـ باف ليـ دور 

، منيا وفالصعوبات التي يعانص وتشخيطمبتو بالاطلاع عمى مستوى  المدرسكذلؾ تساعد 
يـ والعمؿ الذاتي عمى تصحيحيا، كذلؾ تعمؿ ئلمتعرؼ عمى اخطا مبةوأيضا تساعد الط

https://qu.edu.iq/edu/?p=9953
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رة عمى التفكير واتخاذ القرار. ومف الميـ اف تكوف الأسئمة الأسئمة والأنشطة عمى تنمية القد
 مية لمطمبة والأنشطة مصاغة بالشكؿ الذي يراعي الفروؽ الفردية مف حيث القدرات العق

في  اً مدرسبحكـ عممو  وبعد اطلاع الباحث عمى كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة     
واف غالبية مستويات العمؽ المعرفي في مراعاة لاحظ وجود ضعؼ  المدارس الاىمية

وىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات السابقة  الأىداؼ مصاغة عمى المستويات العقمية الدنيا
عند صياغتيا الفروؽ الفردية لمطمبة كوف الأسئمة في الكتب المدرسية يجب اف تراعي 

الجانب  في اارتفاعيرت ( اذ اظ2021)الشجيري،وخاصة في القدرات العميا كما في دراسة 
 مياريالأسئمة التي تقيس الجانب الالمعرفي بالنصيب الاوفر وانخفضت 

( الى مجموعة مف المشرفيف 1) قدـ الباحث استبانة ممحؽ ولمتأكد مف ذلؾ     
الاختصاص، والمدرسيف، والمدرسات لمادة الاجتماعيات في المدارس المتوسطة والثانوية 

المتضمنة نشطة الاسئمة و الأكانت  إذا مافيلمعرفة  ـممف لدييـ خبرة في مجاؿ اختصاصي
لممرحمة المتوسطة تراعي الفروؽ الفردية لمطمبة عمى وفؽ تصنيؼ كتب الاجتماعيات في 

weeb:اذ كانت النتائج عمى النحو الاتي ، 

والأنشطة في كتب الاجتماعيات % مف المدرسيف غير راضيف عف مستوى الأسئمة 1-82
 .لممرحمة المتوسطة

% مف المدرسيف عندما يضعوف الأسئمة والأنشطة لمطمبة يراعوف الفروؽ الفردية وفؽ 2-14
 .weebتصنيؼ 

مف المدرسيف يعتقدوف اف الأسئمة والأنشطة في كتب الاجتماعيات لممرحمة  3-86%
 .weebعمى وفؽ تصنيؼ المتوسطة لا تراعي لمفروؽ الفردية لمطمبة 

تصنيؼ بموـ في عممية وضع الأسئمة والأنشطة % مف المدرسيف يعتمدوف عمى 97 -4
  .لمطمبة في المرحمة المتوسطة
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 مفعمى ذلؾ لابد مف وجود عممية نستطيع عبرىا اف نحكـ عمى مدى النجاح  اءً وبن     
عدمو في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية بشكؿ عاـ، ومدى مراعاة الفروؽ الفردية في القدرات 

ونظرا لأىمية التقويـ في  ،بشكؿ خاص العقمية لدى المتعمميف في تدريس المواد الاجتماعية
 مف وذلؾ لاف الأسئمة تقيس ما تحقؽ ،انبثقت أىمية الأسئمة في كؿ موضوع ،التربية والتعميـ

الأىداؼ التي وضعت  كؿ تستطيع اف تغطيو تكوف الأسئمة شاممة  ، فلابد افالأىداؼ
 لممادة الدراسية وحيثما غطت تمؾ الأىداؼ كانت أسئمة جيدة.

تب الاجتماعيات وىنا تكمف الحاجة الى معرفة مدى ما تقيسو أسئمة كؿ فصؿ مف ك     
لكي نستطيع الحكـ ما إذا كانت الأسئمة حققت  ،لممرحمة المتوسطة مف اىداؼ في مجاؿ ما

لغرض الوصوؿ الى ذلؾ وجد تمؾ الأىداؼ التي حددىا العمؽ المعرفي لنورماف ويب، و 
 والأنشطة.للأسئمة  لتمؾ تقويميةدراسة اجراء ضرورة الباحث 

لتقويـ أسئمة وانشطة كتب  weebوعميو يرى الباحث مف الضروري استعماؿ تصنيؼ      
بة فكمما و لممعمومات المكتسئفي استبقا إثرلما لذلؾ مف طة، الاجتماعيات لممرحمة المتوس

وذلؾ  مف التعمـ الاصـ أكثرفي البنى العقمية  اً ا وبقاءترسخ أكثر معنى كاف ذاكاف التعمـ 
عادة النتاج، تطبيؽ المفاىيـ،  أحدعبر  المستويات الأربعة لمعمؽ المعرفي وىي )التذكر وا 

فاف مشكمة البحث تكمف في الاجابة  وبناء عمى ذلؾ التفكير الاستراتيجي، التفكير الممتد(.
ما مدل مراعاة أسئمة كانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتكسطة الاتي: عمى السؤاؿ 

 العمؽ المعرفي لنكرماف كيب؟لمستكيات تصنيؼ 
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    :همٍخ انجحثا ثبوٍب

اذ اصبح لزاما عمى واضعي  خاصة في مجاؿ المعموماتو  اتطورا واسع العالـ يشيد     
ة يومع بدا ،اف يأخذوا بالحسباف المتغيرات المستحدثة عمى العممية التعميمية ةسيادر ىج الاالمن

فكسر ذلؾ حاجز الزماف والمكاف في  قفزات نوعيةعشريف شيد العالـ القرف الحادي وال
وىذا التطور  ،وذلؾ بفضؿ الاقمار الصناعية وشبكات الانترنيت ،افراد المجتمع التواصؿ بيف

عمى يستدعي اعادة النظر مف قبؿ واضعي المناىج التعميمية في بناء المناىج وتنظيميا 
مف اجؿ تطوير قدرات وذلؾ  ،اتياسس عممية يسيؿ التعامؿ مع ىذا الكـ اليائؿ المعموم

لـ المتطور الذي يسير بخطى انحف نعيش في عصر العو  (.140: 2013,الطمبة )عطية
العالـ  أصبح اذ ،أفضؿ الحياة نحو التغير الايجابي لحياةواسعة في العديد مف مجالات 

لكؿ مف فييا ولكؿ مف يطؿ عمييا فأف العالـ  معروفةمصراعيو كقرية صغيرة  عمى امفتوح
 تتطور.  والمجتمعات يتطور

لتواكب عجمة التطور المتسارعة مما يحتـ عمى  ايضا تتطوركما ينبغي عمى التربية اف 
المؤسسات التربوية اعداد الافراد لمتعامؿ مع متطمبات العصر وتقدميـ تقديما ايجابيا وكذلؾ 

 :فكر التربوي في مختمؼ العصور وىيتقديـ اجابات عصرية تشغؿ ال

  ؟لماذا نتعمـ

 ؟نتعمـوماذا 

  ؟وكيؼ نتعمـ

  ؟وكيؼ نتأكد مف حدوث التعمـ

والسؤاؿ اف السؤاؿ الاوؿ يتعمؽ بتحديد الاىداؼ اما السؤاؿ الثاني فيتعمؽ بتحديد المحتوى  اذ
 واخيراً  والأسموب المتبع في إيصاؿ المادة العممية لمطمبة بتحديد طرائؽ التدريسالثالث 

جابة عف ىذه الاسئمة قد اختمفت فيو يتحدث عف تحديد اساليب التقويـ واف الاالسؤاؿ الرابع 
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الخاصة بو ومحتواه مف عصر الى عصر ومف مجتمع الى مجتمع فمكؿ مجتمع أىدافو 
         المناسبة واساليب تقويمو الذي تميزه عف غيره  وؽ تدريسو واماكف تعممائوطر 

 .(26: 2000 ،)القاسـ

مواجية التحديات باختلاؼ  قادر عمىسبيؿ غير العمـ والمعرفة لخمؽ جيؿ  لذا فلا يوجد     
لكي يجد لو مكانا بيف العالـ في مواكبة الطوفاف المعموماتي المدعـ بالتكنموجيا  أنواعيا
المؤسسة التربوية التي سار الصحيح لابد اف نبدأ بتقويـ عمى الم طمبتنالكي نضع الحديثة 

ناشئ متعمـ متشبع بالقيـ العميا لمجتمعو ومحقؽ في اعداد جيؿ  الأكبرتمثؿ الجانب 
للأىداؼ التربوية الموضوعة في المنيج التعميمي بأشكاؿ مختمفة لتناسب ميوؿ ورغبات 

ومف اجؿ مواكبة  والأخرباختلاؼ قدراتيـ عمى تحقيقيا وتقويـ المنيج بيف الحيف  الطمبة
 .والعصر وجعمو مناسب لمتطمبات

 ؟تأىيؿ الطمبة كيفية عف لنتأمؿ في واقعنا التعميمي ونتساءؿ لاقمي نتوقؼلابد اف  ناوى     
جتياز انظاـ  يعدىؿ و  ؟ار نظاما تعميميا معاص وىؿ حقا نريد ؟رؤى مستقبمية لديناوىؿ 

 )10:2010،)جامع ؟كافيا فقط متحاناتالا

لمحياة ومف اىـ عوامؿ بناء الفرد بشكؿ  ا تظير أىمية التربية كمحرؾ أساسومف ىن      
 ةتقديمو كعنصر فعاؿ في المجمع وكذلؾ ىي مف اىـ عوامؿ بناء الديمقراطيو  ،إيجابي

جتمع والوصوؿ بالفرد لمركز مرموؽ في وىي أيضا ميمة لتماسؾ الم الاقتصادية،والتنمية 
تصاديا وسياسيا في رقي الشعوب وتطورىا ثقافيا واق وقد ظيرت أىميتيا المجتمع،ىذا 

رساء مبادئ الديمقراطية  وتحصنيا لمواجية التحديات اذ انيا ضرورة لبناء الدولة الحديثة وا 
 ( 29:2020،والحفاظ عمى الوحدة الوطنية )زاير واخروف

تساعد الفرد مف تحقيؽ  اذيرى الباحث اف التربية ىي ضرورة قصوى لمفرد ولممجتمع      
وعاداتو وتقاليده والتي لا يمكف الحفاظ  والديني عمى موروثو الثقافي وحفاظوذاتو الاجتماعي 
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وتأتي المدرسة في  اليدؼ،فسخرت التربية مؤسساتيا مف اجؿ ذلؾ  التربية، عبرعمييا الا 
 مقدمة تمؾ المؤسسات التربوية.

مع  مف مدخلات التدريسفالمدرسة ىي المكاف الذي يتفاعؿ فيو المنيج مع عناصره      
في ىذه الوظيفة  يمثؿ المنيج الركيزة الأساس ذالمرجوة، ابعضيا مف اجؿ بموغ النتائج 

ي تقوـ عميو العممية التربوية فالمنياج ىو الحجر الأساس الت المدرسة،السامية التي تؤدييا 
 (173:2014،عطوي). الاىداؼمف اجؿ تحقيؽ  ىاالوسيمة الذي يعتمد وىو

و كما واف المنيج فروع التربية يتأثر بما تتأثر ب مف أساسيافرعا يعد ج الدراسي فالمني     
الصؼ  ترجمة الفمسفة التربوية لتأخذ طريقيا الى المدرسة وصولا الى غرفة مؿ عمى عاتقويح

 الناشئ،الجيؿ  نفسما تـ غرسو مف قيـ واىداؼ في ومف ثـ تصديرىا لممجتمع عبر 
 نو يساعد في ترجمة الفكر وايصالولأ التربوية،كبيرة في المنظومة  أىميةج الدراسي فمممني
مف فيـ المادة بمستوى جعميـ يتمكنوف المتعمميف و  دراسية التي تسيـ في بناءالمناىج الالى 

 (21:2011،ذه العموـ حبيسة الرفوؼ والمكاتب. )إبراىيـبدلا مف اف تبقى ى معرفي عميؽ

الذي بني منذ يج فالمن يج،المنبناء  عممية عف أىميةلا تقؿ يج تطوير المنعممية واف       
ونتركو بدوف تطوير  انبغي اف نبني منيجا معينالاف فلا ي سنيف لا يكوف مناسبة لمعمؿ بو

وكذلؾ يتأثر في الحياة وذلؾ لاف المنيج يتأثر بالنظريات التربوية وحداثتيا  طويمة،لمدة 
را لا بد منو ولا يمكف الاستغناء عنو يصبح تطوير المنيج ام اذالاجتماعية والثقافية 

 (202:2016،قرنيال)

في أي مجتمع وفي جميع عممية اعداد المنيج وتطويره واحدة مف العمميات الميمة      
الأحواؿ وفي كؿ وقت ويجب اف يدرؾ القائموف عميو مختمؼ التغيرات التي تأثر عمى 

 (361:2001،)شوؽ المدرسي.لمكتاب  ةفي العممية التقويمي وتطبيقانيج الدراسي اعدادا الم

اف  اذالحديث، تعد عممية التقويـ احدى مراحؿ تطوير المنيج وخطوة متممة لممنيج و      
واف تقويـ المناىج يكشؼ عف الاخطاء  المنيج،التقويـ لا يقؿ اىمية عف عممية بناء 
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كما واف التقويـ يعالج سوء المناىج معالجتيا، القصور في المنيج التي تستدعي  ومواجية
مف قبؿ الخبراء واجماعيـ  عنياالاختبارات القائمة عمى التقويـ النيائي والكشؼ  عبرالحالية 

 (. 9:2011)دعمس، عمى معالجتيا

سي بؿ واىميا ولكي يواكب الانفتاح ادر مف اركاف المنيج ال ارسي يمثؿ ركنالكتاب المدو      
المعموماتي الذي اجتاح العالـ اذ دعت الحاجة الماسة الى اعادة النظر فيو لاختيار ما 

مع التطورات الثقافية والاجتماعية وتقديـ الاىـ عمى الميـ ومعرفة الجوانب الايجابية  يتلاءـ
 كتبعند اعادة تأليؼ  اوتعزيزىا ومعرفة الجوانب السمبية والوقوؼ عندىا ومعالجتي

في المستقبؿ فلا يمكف لبمد اف يسعى الى الرقي والتطور في مؤسساتو التربوية  الاجتماعيات
وفؽ معايير عالمية معاصرة  لمواجية عمى مف غير اف يطور في مناىجو الدراسية 

وفؽ ى عمالتطورات التكنموجية والاجتماعية فتقويـ المناىج الدراسية وتطويرىا يكوف غالبا 
ىداؼ محددة مسبقا ومف اشير ىذه التصانيؼ في الاىداؼ التربوية ىو تصنيؼ بموـ أ

ير ظالسداسي فقد اىتـ اكثر التربوييف والباحثيف في ىذا التصنيؼ لسنوات طويمة حتى 
ظيور تصنيؼ نورماف ويب الرباعي لمستويات (ـ بعد 2001) تعديؿ ليذا التصنيؼ في سنة

تكر مقياس لمتوقعات ( اب(Webbيذكر قسـ التربية في المسسبي أف ويباذ عمؽ المعرفة 
اعتمد ىذا المقياس عمى أف جميع عناصر المنيج يمكف تقسيميا عمى أساس المعرفية، و 

عادة  عمىمعرفي، وقاـ بتقسيـ المعرفة  أربعة مستويات وتبدأ باقميا عمقاً ىو مستوى التذكر وا 
 Mississipi)ارات ثـ التفكير الاستراتيجي ثـ التفكير الممتد. الإنتاج ثـ تطبيؽ المفاىيـ والمي

Department of Education ,2009: 10)  بدوره اىتماـ الباحثيف والتربوييف الذي ناؿ و
اذ اف عناصر المنيج الدراسي يمكف تصنيفيا عمى اساس المطالب المعرفية اللازمة لا نتاج 

عمى شيء فانو يدؿ عمى اف تعديؿ تصنيؼ استجابات مقبولة مف الطمبة وىذا اف دؿ 
تصنيؼ ل التحديثبحاجة  ـ عمى يد تلاميذه اعتراؼ واضح مف قبميـ (2001) بموـبنجاميف 

اىـ ما جاءوا بو ىو تغير مستوى التقويـ وعدـ جعمو في مف كاف ـ و 1956استاذىـ في عاـ 
 (488:2015،)الزىراني مستويات المعرفة. اعمى ىرـ



8 

 

تنمية ميوليـ تساعد الطمبة عمى  ذاأىمية المواد  أكثر وتعد المواد الاجتماعية مف     
علىبلوغبالحياة اذ تساعد اوثيق اواكسابيـ الميارات والاتجاىات والقيـ كما واف ليا ارتباط

(31:3911،واخرونغاياتالمجتمعوالوصولاليها.)العاني

افكار الطالب وسيمة لتنظيـ ىي اذ  أىمية بالغةؿ و في نياية الفص سئمةلأل كما واف     
الطالب في مرحمة معينة مف مراحؿ التعميـ كما وانيا تساعد عمى  ووتقدير ما يحصؿ عمي

تكوف تمؾ الاسئمة  اذنمو روح المثابرة والاجتياد بممارسة التعبير عف الآراء بوضوح وطلاقة 
اجابتو عمييا ليعرؼ مدى فيمو ومعرفتو لمحتوى اسئمة الفصؿ  يظيربمثابة المثير لو لكي 

الا انيا لا تمثؿ في  درسميمة لمطالب والم تعدالدراسي ,وعمى الرغـ مف اف اسئمة الفصؿ 
المادة  عمىتركز في قياسيا عادة  كونياالضرورة القصوى مستوى تقدـ الطالب العممي 
 ظالتدريس المتبعة لازالت تركز عمى حف التعممية عمى الحفظ والاستظيار وكذلؾ طرائؽ

الطالب لممعمومات واسترجاعيا وىذا الاسموب لا يسيـ في ربط المعمومات بشكؿ ذي معنى 
مرحمة الوخاصة في  في بنيتو المعرفية العقمية ولا تنمي قدرتو عمى الاستنباط والاستكشاؼ

)عبد الأمير وعبد  عمى التعمـ إمكانية ولوالمتوسطة التي يكوف فييا الطالب يافعا 
. (656:2017،الرضا

 لأىميةخاصة عند المربيف وواضعي المناىج نظرا  أىميةوالمرحمة المتوسطة ليا       
المرحمة العمرية التي يمر بيا الطلاب حيث يجري فييا تثبيت وتوسع ما حققتو المرحمة 

رؼ كما وانيا تعاصر بموغ الطالب بمرحمة المراىقة امف تنمية القيـ والميارات والمعالابتدائية 
مرحمة انتقالية بيف مرحمة الابتدائية  وتعدوما يرافقيا مف تحولات نفسية وجسدية وعقمية 

بما يجعميـ  تقدـ لممتعمميف فرص كثيرة لتنمية قدراتيـ أيضا, وانيا  الإعداديةومرحمة 
مرحمة انتقاؿ مف اعتمادىـ  تعدمف انيا مستعديف لمعمؿ الميني في المراحؿ القادمة فضلا 

  .عمى غيرىـ الى مرحمة شبو الاستقلاؿ واعتمادىـ عمى انفسيـ

(159:2002،)الغامدي واخروف
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 : تتجمى اىمية البحث بالآتيوفي ضوء ذلؾ 

تقدـ الدراسة تقويما للأسئمة والأنشطة المتضمنة في كتب الاجتماعيات لممرحمة  .1
عمى إعادة النظر في  عمى المناىج في مدارس جميورية العراؽيد القائميف المتوسطة تف

 بما يعمؿ عمى تنمية القدرات العقمية لطمبة المرحمة المتوسطة.المنيج وتطويره 
يستفيد مف نتائج ىذه الدراسة مدرسو مادة الاجتماعيات في تعامميـ مع الأسئمة بحسب  .2

 .تصنيؼ العمؽ المعرفي لنورماف ويب
الأولى التي تقوـ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة في تعد الدراسة  .3

 .واطلاعو معمؽ المعرفي عمى حد عمـ الباحثل weebضوء تصنيؼ 
كونو أداة تشخيصية علاجية وقائية، واىمية تقويـ الأسئمة والأنشطة في أىمية التقويـ  .4

التربوية في المرحمة  العممية التعميمية بوصفيا وسيمة لتقويـ مدى تحقؽ الأىداؼ
 المتوسطة.

فيـ المادة العممية فيما  لممدرس والطالب عمى حد سواءدراسة العمؽ المعرفي تعطي  .5
 .عميقا واستعماؿ القدرات العقمية بأفضؿ ما يمكف

 :انجحث بثبنثب: هذف
يهدفالبحثالحاليالى:

معمؽ لweeb  تصنيؼتقويـ أسئمة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة عمى وفؽ  .1
 .المعرفي

معمؽ ل weeb تصنيؼعمى وفؽ تقويـ انشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة  .2
 .المعرفي
 الاتية:  عف اليدفيف السابقيف الاسئمةوينبثؽ 

  تضميف أسئمة وأنشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة لمستويات  مدىما
 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الاتية: ؟العمؽ المعرفي
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تضميف أسئمة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الاوؿ المتوسط لمستويات  مدىما  .1
 ؟العمؽ المعرفي

تضميف أنشطة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الاوؿ المتوسط لمستويات  مدىما  .2
 ؟العمؽ المعرفي

ويات تضميف أسئمة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتوسط لمست مدىما  .3
 ؟العمؽ المعرفي

تضميف أنشطة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتوسط لمستويات  مدىما  .4
 ؟العمؽ المعرفي

تضميف أسئمة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثالث المتوسط لمستويات  مدىما  .5
 ؟العمؽ المعرفي

المتوسط لمستويات  تضميف أنشطة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثالث مدىما  .6
 فيالعمؽ المعر 

 :انجحثراثعب: حذود 

 : الموضوعيةأولا: الحدود 

 وتشمؿ الكتب الاتية: لممرحمة المتوسطة في كتب الاجتماعياتالمتضمنة الأسئمة والأنشطة 

 .الرابعة ( الطبعة2021متوسط سنة )الالأوؿ  لمصؼكتاب الاجتماعيات  -1
 .الطبعة الثالثة( 2021متوسط سنة )الالثاني  لمصؼكتاب الاجتماعيات  -2
 .الاولى ( الطبعة2020متوسط سنة )الالثالث  لمصؼكتاب الاجتماعيات  -3

 ( ـ.2022-2021) ةالدراسي سنةثانيا: الحدود الزمانية: ال

 المرحمة المتوسطة في المدارس العراقية.: الحدود المكانيةثالثا: 
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 المصطهحبد: تحذٌذخبمسب: 

 عرفو كؿ مف: :التقويـ -أولا

 :(2010) دعمس-1

وتحميميا وتفسيرىا لمعرفة مدى  وتصنيفيا، ما،وؿ ظاىرة حعممية منظمة لجمع المعمومات "
. "وذلؾ لموصوؿ الى اىداؼ عامة بيدؼ اتخاذ القرارات الملائمة التعمـ،بموغ اىداؼ 

 (13:2010،)دعمس

 :(2016) العدوافسميماف و -2

أكانت كمية او نوعية نحو بيانات سواء المنظمة يتـ فييا جمع المعمومات و  وىو "عممية
صدار الاحكاـ بموجبيا وبياف ما يترتب عمى ذلؾ مف تغيير في ىذه الظاىرة . " ظاىرة ما وا 

 (198:2016العدواف)سميماف و 

 :(2020) الربيعي واخروف-3

العممية التي يتـ بيا اصدار حكـ عمى مدى وصوؿ العممية التربوية الى أىدافيا ومدى " 
والعمؿ عمى كشؼ النقص في العممية التربوية في اثناء سيرىا واقتراح تحقيقيا لأغراضيا 

 (118:2020،. )الربيعي واخروف"الوسائؿ لتلافي ىذا النقص

 :ائيجر لاا التعريؼ

تحميؿ وتشخيص لاسئمة الكتب الاجتماعية لممرحمة المتوسطة وانشطتيا ومدى وىو عممية  
 .اشتماليا لمستويات العمؽ المعرفي لتصنيؼ ويب
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 كعرفيا كؿ مف: الأسئمة: -ثانيا 

 :(2000) دروزة-1

انيا المجاؿ المعرفي الذي يكتسب فيو الطالب المعرفة والميارات العقمية والقدرات الذىنية "
 (63:2000)دروزة،  "ويعمؿ عمى تنميتيا وتطويرىا

 :(2007) يمقطا-2

معناىا فيتفاعؿ معيا وتولد كممة او عبارة مصوغة بشكؿ دقيؽ وواضح تقدـ لفرد يدرؾ وىي "
 المجيب والمستجيببيف  لديو استجابة تبيف مدى فيمو لمسؤاؿ وىذا يتطمب تفاعلا

 (   2007:28،يمقطا)

 :(2021) جاسـ-3

ومباشرة  وواضحةأنيا جممة استفيامية تحتاج إلى جواب ويتـ التعبير عنيا بمغة بسيطة "
  (454:2021. )جاسـ، "بحيث يستطيع الطمبة فيميا 

 :جرائيلاتعريؼ اال

مف  تحتاجوالتي لممرحمة المتوسطة  ةالاجتماعي المواد كتبفي  المتضمنةوىي الاسئمة 
د معيف مف اجؿ إيجاد الحؿ المناسب ليا والتي تخضع بدورىا لتصنيفات الطالب بذؿ جي

 .ي لنورماف ويب بمختمؼ مستوياتوالعمؽ المعرف

 

 

 

 



13 

 

 الأنشطة: -ثالثا 

 :(1997) الخوالدة-1

 داخؿ غرفة الصؼ المدرساشراؼ  تحت تكوف" النشاطات التعميمية اليادفة التي وىي 
 (1997:35)الخوالدة،

 :(2008) العتوـ-2

ف، عف طريؽ تعامميـ مع البيئة وادراكيـ و مي او البدني الذي يبذلو المتعمم" الجيد العقوىي  
الى تنمية معارفيـ ومياراتيـ داخؿ  لمكوناتيـ بيدؼ اكتسابيـ الخبرات الأولية التي تؤدي

،  (15:2008الصؼ او خارجو، مف اجؿ الوصوؿ الى ىدؼ ما")العتوـ

 :(2016) المبروؾ-3

الأنشطة المدرسية المختمفة التي يقوـ بيا المتعمموف داخؿ المدرسة وخارجيا، وتحت  "وىي  
اشراؼ المعمميف لغرض اكسابيـ لخبرات متنوعة تؤىميـ لمحياة، وتعديؿ سموكيـ لتحقيؽ 

 (73:2016،المبروؾ. )"الأىداؼ التربوية التي رسميا المنيج

 :يجرائلاا تعريؼالويعرؼ الباحث الأنشطة 

والتي تتطمب مف  مرحمة المتوسطةمة لالاجتماعيواد مالفي كتب  المتضمنةوىي النشاطات  
الطالب بذؿ جيد معيف مف اجؿ إيجاد الحؿ المناسب ليا والتي تخضع بدورىا لتصنيفات 

 الباحث. يحمميا سوؼ والتي العمؽ المعرفي لنورماف ويب
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 الكتاب المدرسي: -رابعا 

 :(2009) مرعي والحيمة

ج ويشمؿ عمى عدة عناصر الأىداؼ منينظاـ يتناوؿ عنصر المحتوى في ال "وىو   
في صؼ ما وفي مادة  والطمبة المدرسيفوالمحتوى والأنشطة والتقويـ وييدؼ الى مساعدة 

)مرعي  ."عمى تحقيؽ الأىداؼ المتوخاة كما حددىا المنياج معينةدراسية 
 (251،2009،والحيمة

 :(2013) المقاني

وقد يتسع مفيوـ  ةبة الدراسية المطموب تدريسيا لمطمالوعاء الذي يتضمف محتوى الماد "وىو 
الكتاب ليشمؿ مختمؼ الكتب والمواد المصاحبة التي يتمقى منيا الطالب المعرفة مثؿ 
. "الوسائؿ التعميمية المطبوعة وكراسات التدريبات ودليؿ تقويـ الطالب وقد يشمؿ مرشد المعمـ

 (37:2013،)المقاني

 :(2018) حمداف

وثيقة تربوية مكتوبة لعمميات التعمـ والتعميـ منتجا مع المدرسة والمعمـ والتلاميذ "وىو 
والخدمات المساعدة والكوادر الإدارية اىـ عممية لنمو الفرد والاسرة والمجتمع ىي التربية 

 (2018:9،)حمداف. "المدرسية

 التعريؼ الاجرائي:

طبقا لممنيج الدراسي لمادة الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة وما الكتاب الذي يؤلؼ وىو 
 يتضمنو مف اىداؼ تربوية تخضع لمستويات العمؽ المعرفي لنورماف ويب.
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 العمؽ المعرفي: - خامسا

 1-(2002 )Webb: 

شرح العمؽ الذي يتـ فيو التعمـ ويجب اف يعكس  المدرسيفعممية تعميمية تتطمب مف   
، ويقومونيـ عمى المعمومات التي لمطمبةالمعمموف ىذا العمؽ ويحددوف الغرض مف تعميميـ 

  (Webb 2002:240)يجب الاحتفاظ بيا مدى الحياة. 

2-(2005)Hess : 

روابط متعددة فحص ناقد للأفكار والحقائؽ الجديدة ووضعيا في البناء المعرفي وعمؿ " 
بينيا، ويبحث الطالب فيو عف المعنى ويركز عمى الحجج والبراىيف الأساسية والمفاىيـ 

 (:14hees2005)". المطموبة لحؿ مشكمة ما

 :(2019) الفيؿ-3

منيا الطالب في أي  ىي تنظيـ منطقي محكـ لممعارؼ والميارات التي ينبغي اف يتمكف
مستويات تبدأ باقميا عمقا وقوة، وىو  ةفي أربع اؿ دراسي وفقا لدرجة عمقيا وقوتياجم

مستوى التذكر، ثـ مستوى التطبيؽ ثـ مستوى التفكير الاستراتيجي وأخيرا التفكير الممتد، وىو 
 (240:2019الفيؿ،المستوى الأكثر عمقا وقوة. )

 :جرائيلاا التعريؼ

العمميات العقمية مستويات عقمية عمى شكؿ ترتيب ىرمي لممعارؼ تعتمد عمى درجة تعقيد  
لممرحمة  ةالاجتماعي المواد ة في تقويـ الأسئمة والأنشطة المتضمنة في كتبعممالمست

عادة الإنتاج وتنتيي  المتوسطة ضمف مستوياتيا الأربعة التي تبدأ باقميا عمقا وىي التذكر وا 
المستويات بأكثرىا عمقا وىو التفكير الممتد، مف اجؿ تحقيؽ التعمـ ذي المعنى واكتساب ىذه 

 فيـ الطمبة لممادة التعميمية وتطبيقيا في حؿ المشاكؿ الحياتية. عبر



 18جىاوت وظرٌخ ودراسبد سبثقخ (  )  انثبوً انفصم

 

 

 

 انفصم انثبوً

 سبثقخ دراسبدوظرٌخ و جىاوت 

 :وظرٌخ الجىاوتالمحىر الاول: 

 اولا: انزقىٌم

 ثبوٍب: الاسئهخ

 ثبنثب: الاوشطخ

 راثعب: انعمك المعرفي

 :انذراسبد انسبثقخ المحىر انثبوً:

 الاوشطخوالأسئهخ  رضمىذأولا: عرض انذراسبد انسبثقخ انزً 

 انعمك المعرفي رضمىذعرض انذراسبد انسبثقخ انزً  ثبوٍب:          

 ثبنثبً: انذلالاد والمؤشراد فٍمب ٌزعهك ثبنذراسبد انسبثقخ           

 

 

 



 19جىاوت وظرٌخ ودراسبد سبثقخ (  )  انثبوً انفصم

 

 ىظرٌخ.ان الجىاوتالمحىر الاول / 

   انزقىٌم. /اولاً 

 مبادئ التقويـ -وظائؼ التقويـ التربوي -التقويـ التربوي -ويـنشأة التق-)ويتضمف ىذا المحور 
خصائص التقويـ  -اساليب التقويـ  -خطوات التقويـ-اىمية التقويـ-الجيد اسس التقويـ-التربوي
 الجيد(.

 وشأح انزقىٌم  -1

فػػي بػػلاد الرافػػديف والحضػػارات القديمػػة مثػػؿ  تمتػػد جػػذور التقػػويـ الػػى عيػػود مػػا قبػػؿ التػػاريخ       
عنػػدما اسػػتعمؿ الصػػينيوف اختبػػارات الكفػػاءة لتقػػدير اداء المرشػػحيف لمعمػػؿ  الحضػػارة الصػػينية وذلػػؾ

فػي الوظػائؼ الخدميػة وفػي عصػر مػا قبػؿ الاسػلاـ ظيػر القيػاس بشػكؿ واضػح عنػد العػرب اذ أقػيـ 
مواسـ الحػج عبػر تقػويـ النتاجػات الفكريػة  في الندوات التي تعقد في الأسواؽ مثؿ سوؽ عكاظ وفي

 (26:2014)اليعقوبي، ير متفؽ عمييا.كالشعر والنثر بموجب معاي

اما تاريخ التقويـ عند المسمميف فيرجع إلى بداية عصر البعثة النبوية الشريفة، اذ أشار القػرنف      
                  عممكػػػػػػػػـ ورسػػػػػػػػولو والمؤمنػػػػػػػػوف ".                         و تعػػػػػػػػالى " وقػػػػػػػػؿ اعممػػػػػػػػوا فسػػػػػػػػيرى اهالكػػػػػػػػريـ إلػػػػػػػػى ذلػػػػػػػػؾ بقولػػػػػػػػ

 (105)التوبة: 

ففي عيد الإسلاـ استعمؿ العرب القياس لتقويـ سموؾ الإنساف بناء عمى مدى تماثؿ تعاليـ      
 الإسلاـ مع سموؾ الفرد، وقد بقت اساليب التقويـ شفوية اذ كاف الفقيو يمقي مجموعة مف الأسئمة
عمى الطالب حتى يعرؼ تحصيمو، وكاف اىـ شيء ىو حفظ القراف، وظيرت المدارس في العصر 
العباسي فكاف القياس يعتمد عمى التسميع الشفوي اعتقادا منيـ اف اليدؼ الأساس ىو تدريب 

 (26:2013عقوؿ الطمبة عمى الحفظ والعمؿ عمى استرجاع المعمومات. )اليعقوبي،

ـ( كاف التركيز منصباً عمى أىداؼ البرامج  1945 -1930وفي المدة الممتدة بيف )      
( ازداد 1972_1948التربوية وتقويـ مخرجاتيا فظيرت الاختبارات محكية المرجع، وعبر المدة )



 21جىاوت وظرٌخ ودراسبد سبثقخ (  )  انثبوً انفصم

 

الاىتماـ بالبرامج التقويمية كالتقويـ الشخصي، والكيفي، وبنياية المدة ظير التقويـ التربوي 
تقؿ وأصبح مف اىـ المجالات في العموـ التربوية التطبيقية، ولـ يعد اي برنامج كتخصص مس

 (26:2013)اليعقوبي،تقويـ الجودة.  تعميمي يخمو مف برنامج

  انزقىٌم انترثىي -2

ة لمعممية التربوية بصفة عامة فمف طريقو ية والتعميـ أحد المقومات الرئيسيعد التقويـ في الترب     
عمى نواحي القوة في كؿ جانب مف جوانب العممية التربوية لتدعيميا، والتعرؼ عمى يمكف التعرؼ 

نواحي الضعؼ والقصور لمعالجة وتحسيف العممية التعميمية، كما ويتضمف التقويـ تقديراً 
لممتغيرات السموكية عمى المستوييف الفردي والجماعي، والبحث في العلاقات بيف ىذه المتغيرات 

 (264:2011،ثرة فييا. )الشوف وعبد عطيةالمؤ وبيف العوامؿ 

نات التي عبرىا اعممية منظمة لاستعماؿ ادوات القياس لتحميؿ البيكما ويعد التقويـ التربوي     
يتـ تقدير قيمة الاشياء واصدار حكـ عمى مدى تحقيؽ الاىداؼ المرجوة او أحد مكوناتيا بالشكؿ 
الذي تتحدد بو الاىداؼ لإصدار قرارات تعميمية بيدؼ تعديؿ او تطوير المنظومة التعميمية. 

 ( 24:2004)محمود،

تحقيؽ الاىداؼ التربوية المدروسة يما حوؿ مدى ياصدار حكـ كيفي أو كمي او كمعممية  اذ انو
يد او التعديؿ. والظروؼ التي تعطؿ او تسيؿ لموصوؿ الى تمؾ الاىداؼ بغرض التطوير او التجد

 (95:2009،علاـوأبو )سميماف 

احدى الفعاليات الاساسية في نشاط المؤسسات التعميمية لضماف التأكد مف سيرىا وفقا  كما يعتبر
للاتجاه الذي يحقؽ الاىداؼ المرسومة ويزيد مف كفاءتيا بما يضمف تطورىا واستمرارىا. )عمر 

 (20:2009واخروف،

ة التخمي عنو وبذلؾ يرى الباحث اف التقويـ التربوي عممية ميمة اذ لا يمكف لأي مؤسسة تربوي   
 بوصفو الوسيمة التي تساعد عمى التطور نحو الأحسف.
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 وظبئف انزقىٌم انترثىي. -3

 وىي كالاتي:في العممية التربوية  عدة لمتقويـ وظائؼ

 اف التقويـ يعطي الدليؿ العممي عمى مدى فاعمية واداء المدرس في تحقيؽ الاىداؼ المحددة.-1

يـ في توعية المجتمع بأىمية يس ومف ثـيوفر المعمومات الضرورية لحؿ المشكلات الميمة -2
 التربية. 

 يـ في التعرؼ عمى درجة التحسف في الاتجاىات الشخصية.يس-3

يـ في التعرؼ عمى مدى مراعاة الأىداؼ لخصائص المتعمميف وحاجات المجتمع وطبيعة يس-4
 المادة.

 (26:2004،تعداد المتعمـ. )محمودحتوى والانشطة التعميمية واستحديد مدى فاعمية الم-5

  مجبدئ انزقىٌم -4

 لمقويـ التربوي نوجزىا بالآتي: عدة ىنالؾ مبادئ

تحديد الاىداؼ التي يجب صياغتيا بشكؿ اجرائي يمكف قياسو وملاحظتو ملاحظة سموكية -1
 التحصيمي.مباشرة وىذه الخطوة يجب اف تسبؽ بناء اسئمة الاختبار 

استخداـ ادوات تقويـ متنوعة مثؿ الاختبارات الموضوعية بأشكاليا والاختبارات المقالية -2
 والاختبارات الشفوية والادائية.

الاىتماـ بالجانب الكمي والنوعي في اختبار الطمبة فالاعتماد عمى الارقاـ والدرجات يمكف اف -3
 وكتابة التقارير.ييمؿ استعماؿ التقويـ عمى البحوث والمناقشة 

الاىتماـ بالتقويـ الشامؿ المتكامؿ لمشخصية، فاف كاف اليدؼ ىو التطوير فلا يصح التقويـ -4
 عمى الجانب العقمي فقط فلابد اف يشمؿ الجوانب الاجتماعية والوجدانية والميارية.                                              
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 محتممة في عممية التقويـ.وعي المقوـ بمصادر الاخطاء ال-5

 الوعي الكامؿ بخصائص التقويـ.-6

التأكد مف اىمية الجانب الذي تـ تقويمو ووضوح الخطة التقويمية مع الالتزاـ بأخلاقياتيا. -7
                             (22:2015،ف)الفرطوسي، واخرو 

 أسس انزقىٌم الجٍذ -5

باف ىناؾ مجموعة مف الاسس او الشروط التي يجب مراعاتيا عند  (2016) يشير الشافعي 
 تخطيط التقويـ وتنفيذه وىي:

اف يكوف شاملا لكؿ عناصر العممية التعميمية التعممية ولكؿ انواع ومستويات الاىداؼ -1
 التعميمية.

 كوف عممية تقدير مستمرة لمدى تحقؽ الاىداؼ المرسومة لمعممية التعميمية.تاف -2

 يكوف متكاملا يحتوي عمى الترابط والتنسيؽ والتكامؿ بيف الادوات المتعددة المستخدمة. اف-3

 اف يكوف تعاونيا يشارؾ فيو كؿ مف يؤثر ويتأثر بالعممية التعميمية.                                                        -4

لخصائص كالصدؽ والثبات اف يبنى عمى اساس عممي، تتوفر في ادواتو مجموعة مف ا-5
 والموضوعية والتنوع والتمييز.

اف يكوف التقويـ وظيفيا: يستفاد منو في احداث تغييرات ايجابية في جميع عناصر العممية -6
 التعميمية.

                                                                                      (83:2016لشافعي،اف يراعي الاقتصاد في الماؿ والجيد والوقت. )ا-7
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 اهمٍخ انزقىٌم -6

 اىمية التقويـ بالنقاط الاتية:  توضيحيمكف  

يساعد التدريسييف عمى تحديد مستويات الطمبة وتخطيط التدريس طبقا ليذه المستويات، كما -1
 اـبات الفردية والجماعية عند الطمبة سواء كانت سموكية يساعده في الكشؼ عف الصعو 

 التدريس الوقائي والعلاجي. عبرتحصيمية، ثـ تحديد اساليب التغمب عمييا والتخطيط لموقاية منيا 

يساعد ادارة التعميـ عمى توجيو الطمبة الى التخصصات الدراسية ومجالات النشاط التي تلائـ -2
قدراتيـ واستعداداتيـ وميوليـ، كما تساعد الطمبة في اكتساب انماط السموؾ والاتجاىات المرغوب 

      فييا.                                                                           

التقويـ مؤشر جيد لقياس اداء عضو ىيئة التدريس والحكـ عمى فاعمية تدريسو لأغراض -3
 تربوية وادارية.

يقدـ التقويـ مخرجات ميمة لأغراض التقصي والبحث في مجالات ومناىج المنظومة -4
                                            التعميمية.                                                                       

 تنمية قدرة الطمبة عمى التفكير الناقد وتنمية مياراتيـ التعميمية.-5

 اجراء التحسينات في مجاؿ التعمـ.     الىتحديد أنجع الطرؽ التي تؤدي -6

 (  8:2011،اختيار واستعماؿ المصادر والوسائؿ الأكثر فاعمية لمتعمـ )خميؿ-7
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                                                                                                   خطىاد انزقىٌم.            -7

اف عممية التقويـ الناجحة تمر بخطوات متتابعة يكمؿ بعضيا بعضا، فلا بد اف يسير التقويـ    
 لخطوات الاتية:اعمى وفؽ 

عني تحديد الاىداؼ التي نريد معرفة مدى تحققيا مف اجؿ اصدار احكاـ يتحديد الاىداؼ: و  .1
 عممية مناسبة عمى العمؿ التربوي الذي نريد تقييمو

 تحديد نوعية المعمومات التي نحتاج الييا.                                          .2
                            (           285:2011،لمسمة المراد تقويميا.  )عمي تحديد المعايير .3
تحديد المجالات التي يراد تقويميا: تتضمف العممية التربوية عددا مف المجالات يمكف تقويميا،  .4

 فلابد مف تحديد المجالات التي يراد تقويميا: طرائؽ التدريس، عممية المعمـ او الطالب. 
س وبطاقات الملاحظة وقوائـ تحديد وسائؿ التقويـ: ويشتمؿ عمى اعداد الاختبارات والمقايي .5

التقدير والاسئمة الشخصية، حسب المجاؿ المراد تقويمو، ثـ تييئة مف يطبؽ الأدوات وعمى 
 مف.

تنفيذ التقويـ: وىي عممية تقديـ الاداة للإجابة عمييا مف قبؿ المفحوصيف كالاتصاؿ بالأفراد  .6
 (                                                                 39:2010ورصد نرائيـ مف اجؿ الحصوؿ عمى البيانات بدقة. )كوافحة،

جمع البيانات: ينبغي اتباع الخطط التي وضعت سابقا عبر اتباع اجراءات موحدة لمحصوؿ  .7
عمى المعمومات الصحيحة والموثوقة، ثـ تسجؿ ىذه البيانات ليتـ حفظيا في سجؿ سميـ كما 

تعيؽ خطة جمع البيانات بحيث يمكف النظر فييا عند تحميؿ  ينبغي تدويف المشكلات التي
 وتفسير البيانات.

تحميؿ البيانات واستخلاص النتائج: تنطوي ىذه الخطة عمى تبويب وتمخيص وتفسير البيانات  .8
التي جمعت وصفيا ويتـ ىنا رصد البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا رصدا عمميا يساعد عمى 

 واستخلاص النتائج منيا واصدار الاحكاـ. تحميميا ومف ثـ تحميميا 
 (  155:2012،طوير.  )ابو الدياراتخاذ القرارات اللازمة لغرض التعديؿ او التجديد او الت .9
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 ربسعبً / أسبنٍت انزقىٌم.

ولكوف التقويـ عممية تتعدد أساليب التقويـ بتعدد الأىداؼ التعميمية التي يسعى الى تحقيقيا  
 وىي: ةثلاث عمىجميع جوانب الشخصية لذا يمكف تقسيـ اساليبيا  ضمفشاممة تت

أسموب تقويـ المجاؿ المعرفي: تستعمؿ لاختبارات تقويـ المجاؿ المعرفي مثؿ )الاختبارات  .1
 التحريرية والشفوية(.

 : ولتقويـ ىذا المجاؿ تستخدـ اختبارات الأداء.الميارىأسموب تقويـ المجاؿ  .2
 أسموب تقويـ المجاؿ الوجداني: ولتقويـ ىذا المجاؿ تستخدـ عدة أساليب منيا  .3

 (85:2016ملاحظة، دراسة الحالة(. )الشافعي،)المقاييس، الاستبانات، المقابمة، ال

 عبشراً / خصبئص انزقىٌم الجٍذ.

 ىنالؾ مجموعة مف الخصائص التي يختص بيا التقويـ وىي: 

الى تقديرات او ممخصات متشابية حيف تتاح ليما فرصة تقدير ف اباحث اف يصؿالموضوعية:  .1
او تمخيص نفس سجلات تقدير السموؾ او السمة، فاف اختمفت التقديرات بشكؿ جوىري 

 فالتقويـ ىنا يتسـ بالذاتية.
 الصدؽ: اف تقيس ادوات التقويـ ما وضعت لقياسو.  .2
ءـ مع الوظائؼ الاساسية لعممية التنوع: ويعني التنوع في ادوات واساليب التقويـ لكي تتلا .3

 التقويـ.
الشموؿ: وتعني اف يشمؿ جميع العوامؿ والعناصر المؤثرة سواء كانت مادية او فنية او  .4

 بشرية.
الاستمرارية: بمعنى استمرارية التقويـ ومصاحبتو لكؿ عممية مف عمميات التعميـ، واف يتـ  .5

 مي والتتبعي.                                               اجراء كؿ انواع التقويـ: المبدئي والبنائي والختا
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توسيع دائرة المشاركة: اي اف يكوف تعاونيا يشترؾ في عمميات التقويـ ومراحمو المعمموف  .6
والمشرفوف التربويوف والطمبة واولياء الامور وكؿ مف ليـ علاقة واتصاؿ واىتماـ بتطوير 

 العممية التعميمية. 
ويـ مميًزاً: أي أنو يساعد عمى التمييز بيف مستويات الطمبة )اي يراعي الفروؽ اف يكوف التق .7

 الفردية(.                                            
الثبات: ىو مستوى دقة ما نتوصؿ اليو، وىي الطريقة التي نستخدـ بيا التقويـ لمعرفة النتائج  .8

 ائج منسجمة، دؿ ذلؾ عمى الثبات.تالتي ستعطييا ىذه الطريقة، فكمما كانت الن
مختمؼ الوسائؿ والأدوات: اذ أف ىذا  استعماؿتحميؿ وتفسير النتائج المحصؿ عمييا عبر  .9

 التحميؿ يساعد عمى كشؼ مواطف القوة والضعؼ ويبرز الأسباب الكامنة وراءىا.
 إصدار اتخاذ الإجراءات العلاجية المناسبة: إف الغاية مف التقويـ ليست القياس فقط ولا .10

تدعيـ المواقؼ  عبرالأحكاـ القيمة بؿ يتعداىا إلى اتخاذ الإجراءات الإصلاحية الضرورية 
زالة مواطف الخمؿ في الظاىرة المدروسة.  الإيجابية وتعزيزىا، وا 

 توجيو العممية التعميمية مف جميع الزوايا بما في ذلؾ الطرائؽ والمعمـ والتدريب والامكانات. .11
 مات اللازمة لمتعديؿ والتغيير إذا تطمب الامر ذلؾ.الحصوؿ عمى المعمو  .12
 التعرؼ عمى درجة كفاءة المعمـ في اداء مياـ وظيفتو.  .13
التقويـ ليس ىدفا بحد ذاتو بؿ ىو وسيمة: فالتقويـ يستخدـ كوسيمة مف اجؿ التحسيف  .14

 (. 100:2008التجديد.  )الخوري، والتطوير او
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 / الاسئهخ: ة

 مفيكـ الاسئمة: -1

تبيف مقدار فيـ الطمبة لمحتوى  لأنيااف لأسئمة فصوؿ الكتاب اىمية كبيرة بالنسبة لمطمبة وذلؾ    
المادة التعميمية ومدى استيعابيـ ليا وكذلؾ تثير دافعيتيـ لمتعمـ فضلا عف الاىتماـ بحؿ اسئمة 

 وتعد (101:1989،الفصؿ تثير التعميـ الفعاؿ لدييـ حيث انيا تتطمب تفكيرا أكثر )قطامي 
ذلؾ  عقمية مختمفة للإجابة عنيا واف مف قدرات طمبوتتما لمة ذات اىمية لمعممية التعميمية الاسئ

مستوى عمؽ في المعالجة الذىنية مما يؤثر في صورة ايجابية في عممية التفكير  تطمبي
 (291:2011 ،)الياشمي والعطية

تكوف مرتبطة بأىداؼ المنيج اف مف صفات الاسئمة الجيدة اف ( 1995)كما اشار ابو صالح 
وتوجياتو، واف تكوف ايضا شاممة لمفردات الكتاب المنيجي، ومراعية في صياغتيا الفروؽ الفردية 

 (. 304:1995،غامضة )ابو صالح  وتكوف واضحة، وغير

بالواجبات تغذية راجعة لمطمبة ووسيمة اساسية لتقويـ تحصيميـ واثارت اىتماميـ تعد انيا كما و 
المجاؿ التي يكتسب فيو الطالب المعرفة  وذلؾ لانيا( 134:1990،مفوف بيا )سعدالتي يك

 تعتبر اذ(. 63:2000،والميارات العقمية والقدرات الذىنية ويعمؿ عمى تنميتيا وتطويرىا )دروزة 
 وسيمة لمعرفة المستوى التحصيمي لمطمبة ومعرفة مدى ادراكيـ لمحقائؽ والمفاىيـ 

 ( 10:2002،)عباس 
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 اىمية الاسئمة -2

تعد الاسئمة وسيمة ميمة لتييئة مراحؿ التعمـ وبدئيا كما وأنيا تراعي النشاط التعميمي وىي تحقؽ 
 الاغراض الاتية: 

 تدفع المتعمميف لممشاركة في عممية التعميـ.  -1
 تجذب انتباه المتعمميف.  -2
 تشجع الاسئمة المتعمميف عمى التفكير والمناقشة.  -3
 الى الوصوؿ الى الاجابات الصحيحة. تساعد المتعمميف  -4
 يتـ عبرىا التأكد مف فيـ الطمبة لممادة الدراسية.  -5
 (. 134:2001 ،يتـ عبرىا معرفة نقاط الضعؼ عند المتعمميف. )حمداف -6

  الاختبارية انكاع الأسئمة-3

 : ي سوؼ يتـ ذكرىا عمى النحو الاتيىنالؾ مجموعة مف الأسئمة الاختبارية والت

 الشفيية: الأسئمة-أ

مع أنيا تستعمؿ منذ زمف مبكر في قياس التحصيؿ لكنيا أساساً كوسائؿ الاختبار المعارؼ والفيـ 
عمماً أنيا لا تستخدـ وحدىا بؿ تربط بالاختبارات الكتابية مع  المختمفةلمطمبة في مراحؿ التعميـ 

 -مراعاة ما يأتي: 

 أف تكوف واضحة ومناسبة لمطمبة. -أ 

 متماشية مع طبيعة المادة الدراسية ومثيرة لمتفكير.أف تكوف  -ب 

 (. 54:2016المبروؾ، مناسب. )أف تجري ىذه الامتحانات بدقة كاممة وفي وقت -ج 
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 : التحريريةألاسئمة -2

اختبار قدرة  ىالثانوية وييدؼ الفي المرحمة مدرسيف الغالبية يستعمؿ ىذا النوع مف الاختبارات 
الطالب عمى تذكر واسترجاع الحقائؽ والمعمومات وعمى الاستعماؿ الذكي لمحػقائػؽ والػمعػمومات 
عادة تنظيميا وعرضيا بشكؿ  وذلػؾ باختيار قػدرة الطالػب عػمى الػتػحميؿ والربط والاستنباط، وا 

 ظره. مترابط ومتماسؾ واختبار قدرتو عمى ما يعرض لو مف أراء تعبر عف وجية ن

 :عدة ولاختبار المقاؿ أقساـ

 أسئمة المقاؿ القصيرة )الأسئمة محدد الاجابة(:  -1

موجزة للإجابة لأف حدود المادة  اأف في ىذا النوع مف الأسئمة تتطمب أف يضع الطالب حدود
التعميمية المطموبة قد تكوف محدودة ودقيقة بالمشكمة وتكوف الإجابة عمييا فقرة وصفحة واحدة أو 

 ذلؾ. كثر وىي تبدأ بكممات مثؿ عدد أو حدد أو أعط سبباً وما شابو أ

 أسئمة المقاؿ الطكيمة:  -2 

اذ توفر ىذه الاسئمة لممتعمـ حرية غير محددة في تقدير حجـ وشكؿ الإجابة أي قد يقوـ المتعمـ 
استعرض أو بكتابة عدد صفحات لسؤاؿ واحد وىي تبدأ عادة بالكممات التالية: ناقش أو أبحث أو 

 (112:2004ع. )زيتوف. تتب

 المكضكعية: الاسئمة-ت

مف أحكاـ، وتعرؼ  المدرسالتحرر مف التحيز وعدـ إدخاؿ العوامؿ الشخصية فيما يصدر  وى
بأنيا عدـ تأثر الأحكاـ الذاتية مف قبؿ المجرب أو أف تتوفر الموضوعية دوف التحيز أو التدخؿ 
الذاتي مف قبؿ المجرب فكمما زادت درجة الذاتية عمى أحكاـ الاختبار كمما قمّت موضوعتيو وكمما 

  لا تتأثر ذاتية الأحكاـ كمما زادت قيمتو الموضوعية.
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 ومنيا:عدة أقساـ  عمىوتنقسـ الاسئمة الموضوعية 

 اختبار ذات الإجابة القصيرة:  -1 

عبارة عف فقرات أو أسئمة يطمب مف المتعمـ أف يكمميا كتابة أو أف يجيب عنيا بعبارة قصيرة 
وتستعمؿ ىذه الاختبارات في قياس قدرة المتعمميف عمى التذكر عبر استعادتيـ لبعض الكممات أو 

  المصطمحات أو الحقائؽ الجزئية التي تكوف محددة.

  اختبار الصح أك الخطأ: -2 

يجب عمى المتعمـ عبر ىذه الأسئمة أف يعمؽ حكمو بأنو )صح( أو)خطأ( عمى كؿ عبارة مف ىذه 
الأسئمة وىناؾ تعديلات ليذا النوع مف الأسئػمة أي تصحيح الخطأ لمتقميؿ مف نسبة التخميف او مع 

 ي الحالتيف او مع بياف السبب في الحالتيف ويمكف الإجابة عمييا )نعـ( أو )لا(.التعميؿ ف

  اختبارات مزاكجة )المطابقة(: -3 

عمى اليميف والأخرى عمى اليسار  ةمتيف بجانب بعضيما البعض أي قائموجود قائ و عبارة عفى
ت والكممات في القائمة وىي عبارة عف كممات وعبارات في القائمة الأولى ليا علاقة في العبارا

ـ أو الثانية وىي موضوعة بترتيب مخالؼ، ويمكف الإجابة عنيا بأف يوصؿ بخطوط أو بأرقا
مثاؿ ذلؾ أف تتضمف القائمة الأولى ية، و ما يناسبيا في القائمة الثانغيرىا بيف القائمة الأولى و 

 مف السنيف.  امف الاحداث وفي القائمة عدد اعدد

ويستفاد مف ىذا النوع مف الأسئمة في كشؼ قدرة الطالب عمى التذكر وتميز المعمومات     
ف خمس وحدات واف لا تزيد عف وانتقاء المناسب ليا، ويلاحظ أيضا اف لا تقؿ محتوياتيا ع

وحػدة ومػف الػمػمكف أف تػكػوف قػائػمة )الإجابة( أكثر مف قائمة التي مف المطموب  ةعػشر  خػمس
 (47:2016،أ ابة عمييا. )الجباليالإج
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  الاختيار مف متعدد: سئمةا -4 

 واحد منيا تمثؿ الإجابة الصحيحة.عبارة عف عدة إجابات لسؤاؿ يطمب إلى المتعمـ اختيار 

  اختبار التكممة أك ملأ الفراغ: - 5

ويضعيا يتضمف ىذا الاختبار عبارات حذفت منيا بعض الكممات ويطمب مف الطالب أف يكمميا 
في المكاف المناسب يقوـ المعمـ بحذؼ الكممة الميمة ليقوـ الطالب بالتذكر ليضع الكممة في 

 مكانيا المناسب.

  أعادة الترتيب: سئمةا -6

أف يعيد الطالب ترتيب المعمومات أو الحقائؽ أو الكممات الموجودة في ىذا السؤاؿ حسب ترتيب 
وؿ وغيرىا. ضي إلى الحاضر أو مف الأقصر إلى الأطمعيف ومف ىذه الترتيب: الترتيب مف الما

 (43:2016، ب )الجبالي

 الاسئمة تصنيؼ -ث

 التحصيؿ في وأثرىا الطمبة عند التفكير بمستوى صمتيا ومدى أنواعيا وتعدد الأسئمة موضوع إف
 مف التصنيفات مف اعدد يضعوف الباحثيف جعؿ التربوية بالأىداؼ صمتيا عف فضلاً  الدراسي
 التي الأىداؼ ضوء في وكذلؾ الأسئمة ىذه الى خلاليا مف ينظر التي الزاوية بحسب الأسئمة
 بيف التمييز عمى التصنيؼ عممية تساعد اذ (373:2003جودت،. )لتحقيقيا الأسئمة ىذه تسعى
 الأسئمة. )سند، صياغة في المعمـ لدى الابتكار تنمية عف فضلا والضعيفة الجيدة الأسئمة

 تصنيؼ سيتناوؿ الحالي البحث اف ألا لأسئمةا تصنيفات ويوجد عدد مف (.17:1985 وكاثريف،
weeb  الدراسة موضوع كونولمعمؽ المعرفي  

 منيا:و 
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 (:1959)مفكرد يتصنيؼ ج -اكلا

 ويشمؿ ىذا التصنيؼ عمى: 

اسئمة التمييز: ويراد منيا تميز الاشياء عف بعضيا البعض الاخر مف قبؿ الطمبة وىي ابسط  -1
 العمميات الفكرية 

 اسئمة التذكر: وىي التي مف دونيا لا تتـ اي عممية عقمية.  -2
اسئمة التفكير المتقارب: وينتج ىذا التفكير مف تفاعؿ فكر الطالب مع مادة محدده )تفكير  -3

 مركز( 
 فكير المتباعد: ايجاد حموؿ متعددة لممشكمة. سئمة التا -4
اسئمة التقويـ: وتشمؿ الحكـ العقمي بخصوص قيمة الاشياء والكشؼ عف مدى صلاحية  -5

يا. )الاحمد واخروف المعمومات واىميتيا وتشمؿ تقدير الطالب للأشياء وحكمو عمي
45:1987 ) 

 : (1964)رتصنيؼ كارث-ثانيا

 ويشمؿ ىذا التصنيؼ عمى: 

الاسئمة الحسية: وىي الاسئمة التي تيتـ بما ىو محسوس وملاحظ وىي تتطمب جيد فكري -
 محدود. 

الاسئمة المجردة: وىذا النوع مف الاسئمة يتطمب جيدا فكريا أكثر مف الاسئمة الحسية لاف -
 الطالب فييا يحتاج الى القياـ بنشاط عقمي مثؿ ربط المعمومات ببعضيا البعض. 

الابداعية: وفي ىذه الاسئمة خصائص مف الاسئمة الحسية والمجردة اذ انيا تمثؿ مستوى الاسئمة -
 (. 156:1997التعقيد الفكري. )الفنش ,
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 :(1956) تصنيؼ بمكـ-ثالثا

 : عمى ويشمؿ ىذا التصنيؼ 

 التذكر: قدرة الطالب عمى تذكر المعمومات.  -1
 الفيـ: مقدرة المتعمـ عمى صياغة المعارؼ الجديدة.  -2
 لتطبيؽ: المقدرة عمى استخداـ المعرفة في حؿ موقؼ جديد. ا -3
 التحميؿ: القدرة عؿ القياس والاستقراء.  -4
 التركيب: القدرة عمى انتاج كميات جديدة مف جزئيات متفرقة.  -5
التعميمية  ا المستوى الحكـ عمى قيمة المادةيكوف المطموب مف الطمبة في ىذ التقويـ: -6

 (73:2009محددة. )سلامة ونخروف،وموضوعاتيا في ضوء معايير 

 تصنيؼ كيب عمؽ المعرفة: -رابعا

 وبتضمف ىذا التصنيؼ ما يمي. 

التذكر واعادة الانتاج: ويتضمف ىذا المستوى المياـ التي تتطمب التذكر واعادة الانتاج  -1
 المعرفة او الميارات المتعمقة بعناصر المنيج الدراسي. 

التذكر تطبيؽ المفاىيـ: ويتضمف ىذا المستوى بعض عمميات العقمية التي تتجاوز مستوى  -2
 يار الفروؽ والمقارنات وعمميات التصنيؼ. ظوتتطمب القدرة عمى ا

التفكير الاستراتيجي: ويتضمف ىذا المستوى المياـ المعرفية تتطمب عمميات عقمية عميا  -3
 كالتحميؿ واستخلاص النتائج. 

لممتد: ويتضمف ىذا المستوى المياـ المعرفية المرتفعة والمعقدة والتي تتطمب التوسع التفكير ا -4
 ( 240:2019 ،في استعماؿ عمميات التفكير العميا الاكثر تقدما كالتركيب. )الفيؿ
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 ثبنثب / الاوشطخ: 

مف اىـ مقومات العممية  تعداف الانشطة وسيمة لأثراء المنيج واضافة الحيوية عمية كما انيا     
 ،التعميمية وذلؾ عف طريؽ التعامؿ المباشر لمطمبة مع البيئة وأدراؾ مكوناتيا المختمفة )الغزواني

49:2013) 

انيا تساعد بصورة كبيرة في الارتقاء  اذيـ بدور فعاؿ في انجاح العممية التعميمية تس كما انيا
بعممية البحث والاستقصاء عف المعمومات، قياميـ  عبربمستوى الطمبة والكشؼ عف قدراتيـ 

 (. 152:2001،وتحميميا مف اجؿ اثبات مياراتيـ وقدراتيـ المعرفية )الاحمد وىماـ 

 كظائؼ الأنشطة: -أ

كما وتعد الانشطة التعميمية ىي تعزيز العممية التربوية عمى اساس اف التعمـ الجيد يعتمد عمى ما 
 :منيا عدة التعميمية وظائؼ وللأنشطةبو الطالب في إطار عممية التعمـ يقوـ 

 يتـ الكشؼ عف استعدادات الطمبة وميوليـ.  عبرىايفة تشخيصية ومف ظو  -1
 انيا تزيد مف البناء المعرفي الذىني لمطالب.  اذمراجعة لممادة التعميمية  -2
 المكتسبة  تساعد الطمبة عمى التعمـ الذاتي والتطبيؽ العممي لمميارات -3
 تطبيؽ التعمـ التعاوني وتطوير روح العمؿ الجماعي بيف الطمبة. لاتاحة الفرصة  -4
تتيح الفرصة لمطمبة لمتدريب عمى اكتساب القدرة عمى البحث والاستقصاء والاستنتاج والابتكار  -5

 (.  15:2005،والتجديد. )كنعاف والمطمؽ 

اف للأنشطة أىمية بالغة في اشباع ميوؿ الطمبة وتساعدىـ ايضا  (2000) كما ويوضح نصر اه
في اكتشاؼ قدراتيـ الابداعية، وتحفزىـ ايضا عمى المشاركة الفعالة في العممية التعميمية وتساعد 

)نصر ايضا في كشؼ الفروؽ الفردية بينيـ كما وأنيا تنمي الميارات العقمية والحركية ليـ 
 (161:2000،اه
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 :الأنشطة التعميميةاقساـ 

 :كىي ةسـ الانشطة الى ثلاثة اقساـ رئيستق

انشطة عممية عامة: تيدؼ الى تعميـ المفاىيـ والمبادئ العممية انطلاقاً مف خبرات المتعمـ  -1
 نفسو.

 انشطة تعميمية تعزيزية: تيدؼ الى تعزيز المبادئ العممية والمفاىيـ لدى المتعمـ. -2
 ،تعميمية )الياشميالتعرؼ عمى ما ىو جديد في العممية ال انشطة عممية أثرائية: تيدؼ الى -3

72:2013) 

 تصنيفات الانشطة التعميمية:

 تصنؼ الانشطة عمى اساس الغرض الذي وضعت مف اجمو:

 اساس عدد المشاركيف في النشاط: وتشمؿ: -1

 نشاطات المجموعات الكبيرة: كمشاىدة فمـ عممي او زيارة ميدانية -أ 

 نشاطات المجموعات الصغيرة: كأجراء تجربة عممية او تدريس الاقراف. -ب

 اساس المكاف: ويقسـ الى نشاط داخؿ الصؼ وخارجو او خارج المدرسة.  -2
 دية في بداية الحصة الدراسية مثؿاساس الزماف: ويشمؿ النشاطات التميي -3

عرض الوسائؿ التعميمية التوضيحية الخاصة بالدرس كالشرائح والصور والرسوـ المتحركة 
والنشاطات مثؿ عمؿ رسومات واشكاؿ توضيحية، ونشاطات ختامية مثؿ كتابة التقارير عف 

 تجربة ما. 

 التصنيؼ حسب الحواس: ويشمؿ النشاطات السمعية والبصرية والحركية.  -4

وتشمؿ نشاطات المعرفية ونشاطات ميارية ونشاطات وجدانية.  التصنيؼ عمى اساس الاىداؼ:
 .(255:2006،)محمود 
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 تصنؼ الانشطة التعميمية مف حيث الاداء كاليدؼ كالتنفيذ الى:-ت

الانشطة التوضيحية: تيدؼ الانشطة التوضيحية الى التحقؽ مف مدى اكتساب الطالب مف  .1
 معمومة سبؽ واف تعمميا مسبقا.

الاستقصائي: ويجري فيو التعمـ عف طريؽ وصوؿ الطمبة الى المعمومة بأنفسيـ عف النشاط  .2
طريؽ الاستكشاؼ المنطقي لحؿ المشكلات حيث يقترح الطمبة لحؿ المشكلات العممية 
ويسعوف لحميا وىذا ما يسمى بالاستقصاء الحر اما الاستقصاء الموجو فيحدث عف طريؽ 

ييـ حميا ويحدث ذلؾ تحت اشراؼ بمساعدة المعمـ ليـ عبر تقديـ المشكمة العممية لمطمبة وعم
 ( 126:2016،تقصي المعرفة العممية. )القرني تزويدىـ بالأدوات اللازمة وخطوات

 معاير اختيار كتنفيذ الانشطة  -ج

 اىـ معاير اختيار وتنفيذ الأنشطة:

 ضرورة الارتباط بيف الانشطة وعناصر المنيج مف محتوى واىداؼ وتقويـ. -1
 ف تستثير الانشطة تفكير المتعمـ وتراعي احتياجاتو.ا -2
 اف تكوف ىنالؾ خطة زمنية محددة لمقياـ بيذه الانشطة.  -3
 اف تجمع الانشطة بيف الطابع الجماعي والطابع الفردي. -4
 اف تتصؼ الانشطة بالتنوع وذلؾ لتحقيؽ النمو الشامؿ لممتعمـ.  -5
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  :راثعب / انعمك المعرفي

 المعرفة:طبيعة  -1

 ىيلمعرفة اتتوقؼ طريقة التعميـ والتعمـ عمى درجة كبيرة مما يفيمو الفرد مف ماىية المعرفة  
مجموعة مف المفاىيـ والمعتقدات والأحكاـ والحقائؽ والمعمومات والتصورات الفكرية في الحقوؿ 

طة بو ،وفي عصر المختمفة التي تتكوف عند الفرد نتيجة المحاولة لفيـ الأشياء والظواىر المحي
العولمة والانفجار المعرفي ينبغي عمى المعرفة أف تؤدي مياماً رئيسة في ضوء الأبعاد 
والمتطمبات الحديثة لممجتمع ويواجو مؤلفي الكتب عدة مشكلات تتعمؽ بطبيعة المعرفة وكيفية 

،والمعرفة تنظيميا وربطيا بالمناىج الدراسية ،ومف ىذه المشاكؿ ما يتعمؽ بنوعية المعمومات 
 ( 131:2009،المقدمة لمطمبة أكثر مف المعرفة نفسيا وكميتيا . )مرعي والحيمة 

وقد اىتـ العمماء بيذه المعمومات ،وطريقة معالجتيا في الذاكرة وترميزىا ،وقدموا نماذج لمعالجة 
 Craikالمعمومات ،ومنيا مدخؿ مستويات وتجييز معالجة المعمومات وتعد كريؾ ولوکيارت 

and Lochart  مف أىـ رواد ىذا الاتجاه ، والذي يركز عمى كيفية معالجة المادة المتعممة عبر
عممية التعمـ ،فيقسـ المعرفة الى عدة مستويات ىي المستوى السطحي والمتوسط والعميؽ ،اذ يرى 
 أف الفرد في المستوى السطحي يركز في المعمومات مف حيث خصائصيا المادية أو الشكمية ،أو
السياؽ الذي ترد فيو بينما في المستويات العميقة تقوـ فكرة معالجة المعمومات عمى الإدراؾ 
وتحميؿ معانييا التي يتعامؿ معيا الفرد ،وتشير الدراسات عمى أف المعالجة الأعمؽ لممعمومات 
تؤدي الى احتفاظ أفضؿ ،وقدرة أكبر عمى استرجاع المعمومات في المستقبؿ وبذلؾ عمى عكس 

لمعمومات السطحية الذي يحتفظ الفرد بالمعمومات بشكؿ محدود في المعالجات السطحية يكوف ا
التسميع للاحتفاظ بالمعمومات عبر تكرارىا بينما في المعالجات العميقة يكوف التسميع تحميمياً حتى 

،ومف  زمفمف المعمومات لمدة طويمة مف ال يستطيع الفرد اشتقاؽ المعاني والاحتفاظ بأكبر عدد
مستويات التفكير  اذ افىنا ربط العمماء بيف المستوى العميؽ لممعالجة ومستويات التفكير الطمبة 
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العميا لتطمب مف الأفراد ممارسة أشكاؿ المعالجة العميقة المعتمدة عمى العلاقات بيف المعاني 
، توربطيا مع البناء المعرفي ،) الع  ( .177:2012وـ

 مستكيات المعرفة: -2

الإجرائية والتصريحية والمعرفة الخاممة يشير مصطمح المعرفة إلى جميع أشكاؿ المعرفة، ومنيا 
المعرفة التي لا يستطيع الطمبة نقميا إلى مواقؼ جديدة وذلؾ نتيجة حفظ ىذه  يقصد بياالتي 

ة المعرفة التي يستطيع الطمب ذه عف المعرفة النشطة والتي تعنيالمعارؼ دوف فيميا، وتختمؼ ى
نقميا الى مواقؼ جديدة، في حيف تشير مستويات العمؽ المعرفي الأربعة الى التوقعات المعرفية 
مف الطمبة والتي تتطمبيا المعايير والأنشطة المنيجية، وكؿ مستوى مف ىذه المستويات يشمؿ 

 (. 237:2019)الفيؿ ،لإكماؿ الميمة. عمى مجموعة مف المياـ تعكس مف المعارؼ المطموبة 

لممعرفة والمعمومات التي تتضمنيا المادة الدراسية مستويات متفاوتة في درجة التعميـ والتجريد و 
 ومف تقسيماتيا الآتي:

مستوى الحقائؽ والعمميات والميارات المحددة يعد ىذا المستوى عمى درجة منخفضة مف التجريد -أ
 المختمفة، والإلماـلاحداث وعمى درجة كبيرة مف التخصيص إذ يتعمؽ بمعمومات عف التواريخ وا

بتمؾ الجوانب مفيدة جداً لمطمبة ولكف اقتصار المادة الدراسية عمييا لا معنى لو ولا أىمية تربوية 
 المستوى، وىذاالمواد الدراسية فيما بينيا في الكـ الذي تحتويو مف ىذا  منو، وتختمؼكبيرة ترتجى 

 يعود الى طبيعة المجاؿ الذي يعالج تمؾ الأمور.

الافكار الرئيسة والمبادئ والقوانيف ويعكس ىذا المستوى العلاقة بيف المواقؼ والظواىر مثؿ -ب
العلاقة بيف الانساف وبنيتو الأفكار ما يسمى بييكؿ المادة، ويمكف لتمؾ الأفكار أف تساعد الفرد 

ة وفقا في تفسير ظواىر كثيرة تقع في نطاقيا، وبالطبع تختمؼ التعميمات في المواد الدراسي
 لطبيعة الظواىر التي تعالجيا. 
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مستوى المفاىيـ وىو التجريد لعدة أشياء بينيا خصائص مشتركة مثؿ التغيير والحرية -ت
أي لفظ يطمؽ عمى عدة أنواع مف الألفاظ يمكف  إفوالاستعمار والمثمث والطاقة، ويمكف القوؿ 

اىيـ، ولذلؾ ينبغي أف تقدـ إلى الطمبة تعريفو عمى أنو مفيوـ ولذلؾ تعد العلاقة متشابكة بيف المف
 بشكؿ يناسب أدراكيـ. 

مستوى النظـ الفكرية تعد المواد الأكاديمية نظما فكرية ومعرفية، فيناؾ اتجاه يدعو إلى -ث
معالجة المواد الدراسية بشكؿ يتفؽ مع طبيعة المعالجات العممية لدى العمماء كاستعماؿ طرؽ 

دمة في المادة الدراسية )التقارير العممية وميارات البحث العممي بحثية في معالجة المعرفة المق
الطمبة  وحؿ المشكلات(، وىذه الوسائؿ تستيدؼ التأكد بالبحث العممي، وكؿ ذلؾ ييدؼ الى تعميـ

براىيـ قداً أو ابتكاريا أو استدلاليا. كيؼ يفكروف؟ سواء كاف ىذا التفكير نا )سعادة وا 
،205:2014 .) 

 Bloomوىناؾ تصنيفات كثير لممعرفة نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر تصنيؼ بموـ 
تصنيؼ المعدؿ عمى تصنيؼ بموـ وتصنيؼ  Andersonاليرمي لممعرفة، وتصنيؼ اندرسف 

 Webbتصنيؼ و  Darwazehوتصنيؼ دروزة  Gallagher& Aschnerجالاجر ونشنر: 
 الرباعي الذي نحف بصدده في ىذه الدراسة. 

 اىـ التصنيفات للأىداؼ المعرفية:-3

  Bloomتصنيؼ بمكـ  -أ

يتصؿ ىذا التصنيؼ بالمعرفة والقدرات العقمية التي تعمؿ عمى الملاحظة والقياس والتقويـ 
 وىي.   مستوياتة تإلى س التصنيؼوـ ىذا بموقد صنؼ  الاسترجاع،

القدرة عمى تذكر المعارؼ، والمعمومات التي سبؽ تعمميا وخزنيا في التذكر: وتتمثؿ في  -1
 الذاكرة

 أخرى بمغتو الخاصة.الى جمة المادة الدراسية مف صورة الاستيعاب والفيـ: ويتـ ذلؾ عبر تر  -2
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وتتمثؿ في القدرة عمى توظيؼ المعرفة المتعممة في مواقؼ وأوضاع جديدة  -التطبيؽ:  -3
 (201:2004متصمة بمواقؼ التعميـ الأصمية. )الحموز، 

التحميؿ: ويعد مف المستويات الثلاثة العميا مف المجاؿ المعرفي إذا يقيس قدرات الطمبة عمى  -4
 بينيا مف روابط او علاقاتتفكيؾ المادة التعميمية التي أجزاء وأدراؾ ما 

ويمثؿ أكثر مستويات المجاؿ المعرفي تعقيدا بعد مستوى التقويـ إذ يقيس قدرة  -التركيب:  -5
 الطمبة عمى دمج الأحراء المختمفة مع بعضيا لتكويف مادة جديدة 

التعميمية  ا المستوى الحكـ عمى قيمة المادةيكوف المطموب مف الطمبة في ىذ -التقويـ:  -6
 (73:2009، ونخروفوموضوعاتيا في ضوء معايير محددة. )سلامة 

 

 المعدؿ عمى تصنيؼ بمكـ( Andersonتصنيؼ اندرسكف ) -ب

تصنيفو المشيور  1956في الخمسينات مف القرف الماضي وبالتحديد عاـ  Bloomقدـ بموـ 
البسيط الى الصعب  ات مفلممعرفة مف البسيط الى المعقد، وىذا التصنيؼ يشمؿ ستة ميار 

وبعد مراجعة حثيثة مف لدف  التقويـ( التركيب، التحميؿ، التطبيؽ، الفيـ،، )المعرفة
تـ تطوير وتعديؿ ( 2001)في عاـ (  (Krathwohlبمساعدة كراثوؿ ( (Andersonاندرسوف

لتصبح الميارات المعرفية مف الأسيؿ الى الأصعب كالتالي: (  (Bloomتصنيؼ بموـ 
التذكر/الفيـ التطبيؽ/ التحميؿ |التقويـ / التركيب . فقد تـ التعديؿ بأف يكوف التركيب في نياية 

 (488:2015، اليرـ ويكوف التقويـ بالمستوى الخامس. )الزىراني

  Gallagher& Aschner :كآشنر جالاجر تصنيؼ -ت

  وىي: مستويات أربع الى الاسئمة ونشنر جالاجرصنؼ 

 المعمومات لاسترجاع الذاكرة توظيؼ تتطمب التي الاسئمة ىي: المعرفي التفكير أسئمة -1
 ىذه استعماؿ خلاؿ مف وتوضح وتذكرىا المحتوى( مف الأخرى والفقرات والصيغ )الحقائؽ
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 والتسمية لا أو بنعـ والاجابة والمراقبة والتحديد الصماء والذاكرةالتمييز  مثؿ العمميات
 المختار والاستذكار

 المعمومات وربط ومقارنة تحميؿ تتطمب التي الاسئمة ىي )التجميعي(: التقاربي التفكير اسئمة -2
 ميارات استخداـ عمى قدراتيـ وتتفاوت كما لمطمبة المعرفي الخزيف باختلاؼ الاجابات وتختمؼ
 الى تقود وىي المتذكرة لمبيانات والتكامؿ التحميؿ يعرض التفكير مف النوع ىذا في التفكير
 والاختصار التفسير بواسطة موضحة وىي المعطاة لمبيانات والتكامؿ التحميؿ وصؼ أو جواب

 . والتضاد والمقارنة والموازنة لمعلاقات والإعلاف والوصؼ
 تكويف عمى قادراً  الطالب فييا يكوف التي الاسئمة ىي: (التشعبي) التباعدي التفكير اسئمة -3

 مف الأفكار لصياغة الفكرية الحرية وتظير الموضوع حوؿ المحدودة البيانات مع الأفكار
عادة والاستدلاؿ والافتراض التنبؤ بوساطة توضح وىي المعطاة البيانات يجاد التشكيؿ وا   وا 
 تعريفاً  معرفة غير لمشكمة مقبولة باستجابات تتميز التي الأسئمة وىذه التخميني البدائي الحؿ
 وخبراتو التفكيرية قدراتو ليوظؼ الفرصة لو وتتيح الطالب لدى المتمايز التفكير تستثير جيداً 

 السابقة ومعموماتو
 الأعماؿ أو والأفكار الأشياء قيمة تقدير الأسئمة مف النوع ىذا يتطمب التقويمي: التفكير أسئمة -4

 .والمعايير المحكات عمى يعتمد الحكـ إصدار اف اذ عمييا المعممة الأحكاـ إصدار طريؽ عف
 (11 :2003، Klein) 

 (Darwazehتصنيؼ دركزة ) -ث

المعدؿ Anderson (2001 )أندرسوف تصنيفاً بناء عمى تعديميا لتصنيؼ ( 2020قدمت دروزه )
( ونرى أف تصنيؼ دروزة يأخذ بالحسباف بعض العمميات العقمية مف 1956عمى تصنيؼ بموـ )

قد تضمف عشرة عمميات عقمية فجية، وبعض المعرفة )المحتوى التعميمي( مف جية أخرى، 
 مف السيؿ الى الصعب، وىي كالاتي:متسمسمة 
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تذكر الحقائؽ: وتعني القدرة عمى تذكر واسترجاع المعمومات الخاصة التي تتكوف مف الحقائؽ  -1
 كتذكر التواريخ والأسماء والرموز.

وىي القدرة عمى استرجاع المعمومات العامة مثؿ تعريؼ مفيوـ عاـ  العامة:تذكر المعمومات  -2
  عاـ.أو مبدأ 

وىو القدرة عمى تكويف معنى لممعمومات المدروسة مف خلاؿ فيميا  الفيـ والاستيعاب: -3
عادة صياغتيا بمغة الطمبة.  وشرحيا وتفسيرىا، وا 

 التحميؿ: وىو القدرة عمى تجزئة الكؿ لرؤية مكوناتو وتفكيكو ومقارنتو بغيره وتمييزه  -4
التنظيـ: ىو القدرة عمى تصنيؼ الأشياء، وترتيبيا وتجميعيا وتبويبيا ووضعيا في مجموعات  -5

 أو قوائـ وفؽ عناصر مشتركة ونسؽ معيف.
العلاقات  إدراؾطريؽ  التركيب: وىو وضع الأجزاء في كؿ مترابط ومتكامؿ ومنسجـ عف -6

 الداخمية بيف أفكار النص والربط بينيا.
جراءات في  -7 التطبيؽ: يعني استخداـ العموميات، والأفكار المتعممة مف مفاىيـ ومبادئ وا 

 مواقؼ وسياقات جديدة يراىا الطمبة لأوؿ مرة.
ة وىذه التقويـ: ويعني القدرة عمى إصدار الأحكاـ في ضوء مقاييس ومعايير موضوعية معين -8

القدرة تتضمف النقد والموازنة والاختيار والتثميف وتحديد الإيجابيات والسمبيات.... الخ مف 
 العمميات العقمية التي يتضمنيا إصدار الأحكاـ.

تأليؼ  وىو اكتشاؼ شيء جديد لـ يكف موجوداً مف قبؿ كابتكار نلة او والابداع:الابتكار  -9
 يء جديد لـ يكف موجود مف قبؿ.شيء جديد فالابتكار كؿ مالو علاقة بش

إدراؾ الادراؾ: وىو القدرة عمى إدراؾ التفكير، والتفكير بالتفكير وضبطو والتحكـ بو  -10
 (. 84:2020لى حؿ مسألة؟ )دروزة، وتقويمو كأف يوضح كيؼ توصؿ ا

 

 



 43جىاوت وظرٌخ ودراسبد سبثقخ (  )  انثبوً انفصم

 

 ( (Norman Webbتصنيؼ نكرماف كيب  -ج

 بشيء مف التفصيؿ:وىو التصنيؼ المعتمد في ىذه الدراسة وسيعرضو الباحث 

 مفيوـ مستويات العمؽ المعرفي: 

مركز ويسكونس  ، وىو أحد العمماء فيNorman Lott Webb( طور العالـ 1997في عاـ )
(Wisconsin ) لمبحوث أنموذج العمؽ المعرفيDepth of Knowledge  لمموائمة بيف معايير

يع عناصر المنيج يمكف تصنيفيا المنيج وعممية التقويـ، ويعتمد الأنموذج عمى افتراض أف جم
في ضوء المطالب المعرفية المطموبة لمحصوؿ عمى استجابة مقبولة مف الطمبة، وتجدر الإشارة 

 واسع.الى أفّ مصطمح المعرفة الذي يتـ استخدامو ىنا يشمؿ جميع أشكاؿ المعرفة عمى نطاؽ 
Mississippi State University ,2009: 5)) 

ويعد أنموذج العمؽ المعرفي مدخلًا لتنظيـ المعرفة اذ يتفاوت التعقيد في ىذا النموذج باختلاؼ 
المستوى الدراسي ،وما ينبغي أف يعرفو الطمبة ،ويعتمد أيضاً التعقيد في المعرفة عمى البنية 

لمعرفي المعرفية السابقة لمطمبة ومدى قدرتيـ عمى صناعة التعميمات ، و تؤكد مستويات العمؽ ا
عمى ما يعرفو الطمبة ويكونوف قادريف عمى فيمو ،وىي بذلؾ تتوافؽ مع المدخؿ البنائي وأشار 

الى أنو توجد علاقة بيف ما يتـ تدريسو وما يتـ اختباره ،وأكد عمى ضرورة ( (Webbويب 
 الموائمة بيف الأىداؼ ومعايير التقييـ عند قياس العمؽ المعرفي ويتوقؼ عمى مستوى التفكير

 ((Viator ,2010:23الذي يتيح لمطمبة إجراء التعميمات وبناء المعرفة. 

واف عمؽ المعرفة عمميات تعميمية تتطمب مف المعمميف شرح العمؽ الذي يتـ فيو التعمـ وبالتالي 
 يقيموف الطمبة عمى المعمومات التي ينبغي أف يحتفظوا بيا مدى الحياة 

قمي الذي يتعمؽ بالمعمومات التي يمكف أف يعرفيا الطمبة مستوى التعقيد الع والعمؽ المعرفي ىو
وكيفية الاستفادة مف المعارؼ في سياقات مختمفة وكيفية وصوليـ الى تعميمات المعرفة السابقة 

  Jackson),2010:3التي يمتمكونيا لفيـ الأفكار )
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المعرفػػػػػػػػة مسػػػػػػػػتويات التفكيػػػػػػػػر التػػػػػػػػي ينبغػػػػػػػػي عمػػػػػػػػى الطمبػػػػػػػػة إتقانيػػػػػػػػا فػػػػػػػػي معالجػػػػػػػػة  بمعنػػػػػػػػى انػػػػػػػػو
(2011:18,Holmes) 

فمستويات العمؽ المعرفي، تنظيـ منطقي محكـ لممعارؼ والميارات التي يجب أف يتمكف منيا 
 (238:2019،الطمبة في أي مجاؿ دراسي وفقا لدرجة عمقيا )الفيؿ

 تقسـ انكاع المعرفة مف حيث العمؽ الى الأنكاع الآتية:-4

 :المعرفة السطحية - أ

لمرد عمى سؤاؿ بػ )مف، متى، ماذا، أيف(، وىي المعرفة الصريحة  تستعمؿوىي المعرفة التي  
التي تتطمب الحد الأدنى مف الفيـ، ويمكف تخزيف المعرفة السطحية عمى شكؿ معمومات في 
الكتب، وأجيزة الكومبيوتر، أو عمى شكؿ معمومات في العقؿ، ولعؿ كثيراً مف التعميـ الذي يحصؿ 

لمدارس يركز عمى الحفظ والتعمـ السطحي، إذ يخمؽ معرفة سطحية وىذا يشير الى أف في ا
الكثيريف مف الطمبة قد لا يكونوف في المستقبؿ مستعديف لمتعامؿ مع متطمبات الحياة لذا يجب 

  التوجو الى التعمـ العميؽ، وفضلًا عمى ذلؾ كثيراً ما يصعب تذكر المعرفة السطحية. 

(4 :2008,Alex and Bennet) 

 :المعرفة الضحمة -ب

وىي المعرفة التي يمتمكيا الطمبة عندما يكوف لدييـ معمومات وبعض الفيـ ويتطمب بناء المعنى 
أف يمـ الطمبة بسياؽ الكلاـ، فالمعنى ىو شيء يصنعو الطمبة مف المعمومات الواردة، والمعمومات 

 (240:2019،)الفيؿالمنطؽ والملاحظة.  عبرالداخمية الخاصة بيـ، ويمكف إنشاء ىذا المعنى 

 :المعرفة العميقة-ت

وىي المعمومات التي يمتمكيا الطمبة ويستطيعوف بواسطتيا تطوير فيـ معنى المعمومات المقدمة 
ليـ ،ويكوف عمى وعي بكيؼ ومتى يمكف اتخاذ إجراءات فاعمة وتتمثؿ ىذه المعرفة في إبداع 
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ىذه المعرفة عند الخبراء وأف تطور المعرفة العميقة ليس  الطمبة وقدرتيـ عمى التنبؤ ، وتوجد
بالميمة السيمة ويتطمب الأمر جيداً شديداً ومستمراً والاىتماـ والتفاني في مجاؿ معيف مف التعمـ 
والمعرفة والعمؿ ،وينبغي عمى الطمبة التركيز عمى التفاصيؿ والسياقات وطرح الأسئمة ،وتحميؿ ما 

لخطأ الذي يحدث ولماذا يحدث ؟، والمعرفة العميقة جمع المعمومات حدث بشكؿ صحيح ،وما ا
نشاء مجموعة مف الأنماط للاستفادة منيا عند مواجية مواقؼ  ذات الصمة ودمجيا في أجزاء وا 
جديدة أو غير عادية وتوفر المعرفة العميقة عادة أفضؿ حؿ لممشكلات ،وتعتمد كؿ تجربة 

در المعرفة ،وتكويف القدرة عمى تكويف المعرفة بطرؽ تعميمية عمى سابقتيا عبر توسع مصا
 (243:2019،)الفيؿ بارة أخرى المعرفة تولد المعرفةمختمفة ، وبع

 :مستكيات العمؽ المعرفي

الأربعة  بالمستويات (Norman Webb) ات العمؽ المعرفي عند نورماف ويبتتمثؿ مستوي
 الآتية:

عادة   الإنتاج:المستكل الأكؿ: التذكر كا 

التي تتطمب مف  ضمف ىذا المستوى المياـ الأساسيةتتضمف عناصر المنيج الدراسي التي تندرج 
عادة إنتاجيا وعادة ما يتضمف ىذا المستوى مف العمؽ المعرفي الحقائؽ  الطمبة تذكرىا، وا 
والمصطمحات، فضلا عف استرجاع المبادئ والمفاىيـ التي تعمميا سابقاً، ويتطمب ىذا المستوى 

ذكر الطمبة متى وأيف وماذا ومف؟، ويتطمب مف الطمبة التعرؼ عمى المعمومات في الخرائط أف يت
 والجداوؿ والمخططات والرسوـ البيانية، وتتحدد ىذا المستوى بالتالي: 

 وضع خريطة مفيوـ توضح عممية أو تصؼ موضوعاً. .1
 وضع جدوؿ زمني. .2
 اكتب قائمة بالكممات الرئيسة التي تعرفيا. .3
 مات في الخرائط والرسوـ البيانية والرسومات.حدد المعمو  .4
 ارسـ صوراً توضح حدثاً أو قصة.  .5
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 Mississippi State University قـ بإعداد مخطط انسيابي يوضح تسمسؿ الأحداث. .6
,2009: 7)) 

 :تتطبيؽ المفاىيـ كالمياراالمستكل الثاني: 

والأشخاص  الموازنات بيف الأماكفالفروؽ أو  يارظا المستوى مف الطمبة القدرة عمى ايتطمب ىذ 
عادة صياغة المعمومات بشكؿ جديد كما يتطمب فرز أو تصنيؼ الأشياء  والمفاىيـ والأحداث ،وا 
الى فئات ذات معنى، وشرح أو وصؼ الأشياء والقضايا والمشاكؿ والأنماط وتوضيح العلاقة بيف 

ستوى مطالب المستوى الأوؿ ،إذ السبب والنتيجة والتأثير والاىمية ، وتتجاوز مطالب ىذا الم
يتطمب مف الطمبة أف يذىبوا الى أبعد مف استدعاء المعمومات الى شرحيا أو وصفيا والاجابة 
عمى الأسئمة مثؿ لماذا أو كيؼ ،وتشمؿ العناصر الموجودة في المناىج التي تقع ضمف ىذه الفئة 

يتمثؿ في قدرة الطمبة عمى  عمى العمؿ مع تطبيؽ المفاىيـ والميارات ، و أف ىذا المستوى
يار العلاقة بيف السبب والنتيجة والجزء التقدير والتصنيؼ والاستنتاج واظالتمخيص والتنظيـ و 

 المستوى : ليذاوالكؿ ،ومف الأنشطة المحتممة 

 تصنيؼ سمسمة مف الخطوات.-1

 بناء نموذج لتوضيح شيء ما كيؼ يبدو أو يعمؿ.-2

 ممارسة المعب داخؿ الصؼ.-3

 استعماؿ الدراما لتوضيح حدث ما.-4

 كتابة مذكرات.-5

 استعماؿ سجؿ قصاصات حوؿ مجاؿ الدراسة.-6

 (243:2019،)الفيؿاستعماؿ ألغاز حوؿ الموضوع. -7
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 :تكل الثالث: التفكير الاستراتيجيالمس

يعد التفكير عنصراً ميماً في التكويف العقمي ،لأنو يؤثر في العمميات المعرفية كالإدراؾ       
ويتيح لمطمبة معالجة المدخلات مف المعمومات لموصوؿ الى نتائج ذات معنى والتفكير نشاط 
عقمي مف الممكف تعميمو ،أو التدرب عميو لإتقاف مياراتو ليتمكف الطمبة مف المعمومات والبيانات 
والمساىمة في حؿ المشكلات المختمفة في الحياة ، وميارات التفكير تعرؼ بأنيا عمميات يتـ 
ممارستيا لمعالجة المعمومات واتخاذ القرارات ، ومف عمميات التفكير التحميؿ والاستنتاج وغيرىا 
في محتوى المقررات الدراسية ، ولذا أصبح اكتساب ميارة التفكير حاجة ممحة في الحاضر 

لتفكير المدخؿ لتحصيؿ المعرفة ،ولا يمكف تحصيؿ المعرفة مف دوف تفكير ،وىذا يتـ مف طريؽ فا
إيجاد محتوى دراسي يؤدي في النيائية الى تفجير طاقات الإبداع لدى الطمبة ،ولمتفكير أنماط 
اـ عديدة منيا التفكير الاستراتيجي الذي يمثؿ نشاط عقمي يستعمؿ الرموز والصور الذىنية والأرق

 (245:2019 ،ومحمدوالمعاني والألفاظ )رزوقي 

ويتصؼ مستوى التفكير الاستراتيجي بالعمميات المعرفية التي تتطمب استعماؿ عمميات تفكير عميا 
مثؿ التحميؿ والتقويـ وتوقع النتائج واستخلاصيا مع الأدلة والابتكار والتعميـ لذا فيذا المستوى 

لتفكير يتضمف درجة مف التعقيد أعمى مقارنة مع المستوى الأوؿ ،والثاني ، ويتمثؿ مستوى ا
الاستراتيجي بدمج الطمبة في عمميات منطقية تتسـ بدرجة مف التعقيد والتخطيط والتحميؿ والتقويـ 
والابتكار معتمداً عمى ميارات التفكير العميا ،ومف ثـ المتطمبات المعرفية في مستوى التفكير 

إلى أكثر مف  الاستراتيجي مف العمؽ المعرفي تتصؼ بنوع مف التعقيد والتجريد يمكف أف تؤدي
مخرج تعميمي متوقع ، ولا ينتج التعقيد عف وجود عدد مف الإجابات ولكف لاشتماؿ الميمة عمى 

 (423:2020شاىيف ،)عمميات منطقية أكثر تعقيداً . 

أف ىذا المستوى يتمثؿ في قدرة الطمبة عمى حؿ المشكلات المجردة واتخاذ  (2019) ويرى الفيؿ
يا، ويتمثؿ أيضاً في قدرة الطمبة عمى رؤية واكتشاؼ الروابط بيف القرارات وتقديـ المبررات ل

 (244:2019،)الفيؿ فكار والتي قد تبدو غير مرتبطة.الأ
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 :الأنشطة التي ينبغي القياـ بيا لتمكيف الطمبة مف التفكير الاستراتيجي

 لتوضيح موضوعيف متشابييف أو مختمفيف. Vennاستعماؿ مخطط  .1
 المعمومات. تصميـ الاستبيانات لجمع .2
 اعداد التقارير عف مجاؿ الدراسة. .3
 تصنيؼ تصرفات الأشخاص في الكتاب. .4
 التعرؼ عمى وجيات نظر الطمبة حوؿ موضوعات معينة. .5
 اجراء تحقيؽ لإنتاج معمومات تدعـ وجيات النظر. .6
 إعداد وأجراء مناقشات مفتوحة. .7
 اعداد قائمة بالمعايير لمحكـ عمى وجيات النظر.  .8
 مقنع يتجادؿ مع أحد الطمبة أو ضده.كتابة خطاب  .9

 Mississippi State)التركيز عمى نقؿ المعرفة لحؿ المشكمة التي يمكف التنبؤ بيا..10
University ,2009: 12 ) 

 :كل الرابع: مستكل التفكير الممتدالمست

ويسمى أيضاً ىذا المستوى التفكير الاستراتيجي الممتد ويتطمب العناصر المنيجية المخصصة 
ىذا المستوى مف الطمبة القدرة عمى استعماؿ عمميات التفكير العميا كالتأمؿ والتركيب والتقييـ، 
وتعديؿ الخطط مع مرور الوقت اذ يشارؾ الطمبة في عمؿ استقصاءات لحؿ مشاكؿ العالـ 

ي مع وجوب توصميـ لنتائج غير متوقعة ويعد توظيؼ عمميات التفكير الاستراتيجي الحقيق
والحفاظ عمييا لمدة زمنية أطوؿ صفة أساسية لأىداؼ المناىج الدراسية المخصصة ليذا المستوى 

ويتضمف مياـ  تركيب والتأمؿ والقيادة والإدارةىذا المستوى ال فيوتشمؿ عمميات التفكير الممتد 
توى متطمبات معرفية بالغة التعقيد مثؿ الاستقصاء ومعالجة المشكلات فيطمب مف ىذا المس

 الدراسي. الطمبة عمؿ عديد مف الارتباطات بيف الأفكار الموجودة داخؿ المحتوى 

 (107:2020 ،)محمود
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 :الأنشطة المحتممة التي ينبغي القياـ بيا لتمكيف الطمبة مف ىذا المستوى

 المشكلات في مواقؼ جديدة.استخداـ المعمومات لحؿ  -1
 المياـ التي تتطمب عدد مف الميارات المعرفية مف أجؿ اتماميا.  -2
 الفرضيات.اكماؿ المياـ البحثية التي تتضمف صياغة واختبار  -3
 المياـ التي تتطمب مف الطمبة اتخاذ القرارات الإجرائية.  -4
 المياـ التي تتطمب التعاوف مع الآخريف مف الطمبة -5
 انية ومخططات وجداوؿ.انشاء رسوـ بي -6
 (.(Mississipi Department of Education ,2009: 13ت الحقيقية مشكلا مواجية -7

 مقارنة بيف تصنيؼ بمكـ كتصنيؼ كيب لمستكيات العمؽ المعرفي

تصنيفاً جديداً  Webbفي ظؿ الانتقادات التي وجيت الى تصنيؼ بموـ السداسي ابتكر ويب 
( عبر ىذا التصنيؼ تـ 1999لعمؽ المعرفة لممواءمة بيف المعايير والمحتوى والتقييـ، ومف )

تصنيؼ المعرفة حسب مستويات عمقيا وذلؾ لتحقيؽ التعمـ ذي المعنى، وربط المعرفة الجديدة 
قدرة الطمبة عمى بالبنية المعرفية لدى الطمبة مما يؤدي الى أفكار مترابطة بما يسيـ في زيادة 

فعمى مدار عقود ظؿ تصنيؼ ( 192:2019،المقارنة والتمييز وفيـ الأفكار المتناقضة. )سلاـ
( محط اىتماـ التربوييف والباحثيف في جميع دوؿ العالـ 1956منذ ظيوره عاـ )( (Bloobmبموـ 

ولا يزاؿ يستعمؿ عند الكثير مف الدوؿ حتى ظير تصنيؼ حديث لمستويات الأىداؼ المعرفية 
، وىو تصنيؼ ويب  العمؽ  لمستويات (Webb)لتجنب الانتقادات التي وجيت الى تصنيؼ بموـ

د مف الدوؿ، وتوجد العديد مف الفروؽ الجوىرية المعرفي، والذي حظي باىتماـ الباحثيف في العدي
 الجدوؿ الاتي:بيف التصنيفيف كما موضح في 
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 ( الفرؽ بيف تصنيؼ بمكـ كتصنيؼ كيب1)جدكؿ 

 تصنيؼ ويب لمستويات عمؽ المعرفة 1956تصنيؼ بموـ للأىداؼ المعرفية 
لـ يشر بوضوح الى اىمية تمكيف المتعمميف مف 

 تطبيؽ المعرفة عمى المواقؼ الحياتية 
تضمف بوضوح اىمية تمكيف المتعمميف مف تطبيؽ 
المعرفة عمى المواقؼ الحياتية في مستويات 

 المعرفة الاعمؽ
لـ يشر بوضوح الى الأنشطة التي يجب عمى 

 المتعمـ القياـ بيا لتحقيؽ الأىداؼ 
ضوح الأنشطة التي يجب عمى المتعمـ تضمف بو 

 القياـ بيا لتحقيؽ الأىداؼ
التي لا عادة ما يركز عمى المعرفة الخاممة 

يستطيع المتعمميف نقميا الى مواقؼ جديدة 
 نتيجة لمحفظ والاسترجاع مف دوف فيميا

عادة ما يركز عمى المعرفة النشطة التي يستطيع 
نتيجة لمفيـ المتعمميف نقميا الى مواقؼ جديدة 

 العميؽ
يركز عمى المعرفة السطحية والضحمة وقميؿ 

 مف المعرفة العميقة 
يركز عمى المعرفة السطحية والضحمة  والمعرفة 

 العميقة
قد تكفي الأسئمة الموضوعية فقط لقياس مدى 

 تحقؽ الأىداؼ المعرفية في تصنيؼ بموـ
لا تكفي الأسئمة الموضوعية فقط لقياس مدى تحقؽ 
الأىداؼ المعرفية في تصنيؼ ويب ويجب اف 

 تستخدـ الأسئمة المقالية
 يتناسب عمى مع الطلاب المبتدئيف والغير مبتدئيف يتناسب عمى الأخص مع الطلاب المبتدئيف

 (248:2019,)الفيؿ                                                                          
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 .المحكر الثاني: الدراسات السابقة

لـ يجد الباحث عمى حد عممو في العراؽ والوطف العربي باف ىناؾ دارسة وصفيو تشبو 
الدراسة الحالية تيتـ بتقويـ الأسئمة والأنشطة في كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة عمى 

لمعمؽ المعرفي لنورماف لذا يمكف القوؿ اف ىذا البحث يعد الأوؿ في  weebوفؽ تصنيؼ 
العراؽ والوطف العربي في تقويـ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة في ضوء 

لذا سوؼ يعرض الباحث الدراسات السابقة عمى  ومستويات العمؽ المعرفي عمى حد اطلاع
 ىما: قسميف

 التي تناولت الأسئمة والأنشطة  القسـ الأوؿ: الدراسات

 القسـ الثاني: الدراسات التي تناولت العمؽ المعرفي
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 (2) جدكؿ

 الدراسات التي تناكلت تقكيـ الاسئمة كالانشطة

اسمْت
الباحث
وسنة

الدراسة
ومكان
الدراسة

الهدفمن
الدراسة

عينة
الدراسة

الادواتالمستعملةالمرحلةالمادة
فيالبحث

مستخلص
الدراسة

1ْLogan 
willam

الولاياااات
المتحاااااادة
الامريكية

3915

تصنيفالأسئلة
فاااااااايالكتااااااااب
المقااررةحسااب
تصاااانيفبلااااوم
ومهااااااااااااااااارات
ْالتفكيرالناقد

عيناااااااااااااة
عشااااوائية
منالكتب
ْالمدرسية



المااااااااااااواد
الاجتماعية

ْ

المرحلاااااة
ْالإعدادية

معاااااايرتصااااانيف
ْبلوم

اظهاااااااااااااااااارت
الدراسااااااااااااااااااة
اخااااتيفبااااين

الأساائلةتوزيااع
حسبتصانيف
بلاااومو اااعف
فاااااايتطاااااااوير
مهااااااااااااااااااارات
ْالتفكيرالناقد

الثقفاااااااي،2ْ
فاااااااااااااا اد
العراق

6002ْ

التعاااارفعلااااى
درجااااةتحقيااااق
الأنشطةالعلمية
غيااااارالصااااافية
لأهاادافالعلااوم
بالمااااااااااااااادارس

ْالمتوسطة

كتاااااااااااااب
المرحلاااااة
المتوسطة

المرحلاااااةْالعلوم
ْالمتوسطة

انالأنشااااااااااطةْالاستبانات
العلميااااااةتحقااااااق

العلوممناهداف
وجهااااااااةنظاااااااار
المشااااااااااااااااااارفين

ْوالمعلمين

الخفاجي،3ْ
عاااااااااااادل
العراق

6063ْ

تقااااويمالأساااائلة
والأنشااااطةفااااي
كتااااااااابعلااااااااام
الاحياااااااااااااااااااااا 
للمرحلاااااااااااااااااااة
الاعداديااةوفااق
انماااااااااااااااااااااوذج
الساااااااااااااااااايطرة
الدماغيااااااااااااااااااة
لهيرماااااااااااااااااااان

(Herrmann)ْ

كتاااااااااااااب
المرحلاااااة
ْالإعدادية

المرحلاااااةْالاحيا 
ْالإعدادية

معيااااااارانمااااااوذج
السايطرةالدماغيااة
لهيرماااااااااااااااااااااااااان

(Herrmann)

عااااادممراعااااااة
كتاااااااابعلاااااااام
الاحيااااااااااااااااااااا 
للمرحلااااااااااااااااااة
الإعدادياااااااااااااااة
انموذج بتوزيع
هيرماااااااااااااااااااان
للسااااااااااااااااايطرة

ْالدماغية
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 (3) جدكؿ

 الدراسات التي تناكلت العمؽ المعرفي

اسممممْالثاحممم ْْت
وسمممممممممممممممممممن ْ
الدراسممممممممممممم ْ
ومكمممممممممممممممممانْ

ْالدراس 

الهممدمْمممنْ
ْالدراس 

عينمممممممممممممممم ْ
ْالدراس 

الادواتْْالمرحل ْالمادة
المستعمل ْ

ْالثح فيْ

ْالدراس ْنتائج

1ْInterpret 
Craw 
(2017)ْ

South 
Africa

ْ

تحليلكتاب
ماااااااااااااااانه 
التعلاااااااااااااايم
المهنااااااااااااي
لتحدياااااااااااااد
العمااااااااااااااق
المعرفي



كتااااااااااااااااب
الريا يات
للصاااااااااااف
الخاااااااااامس

الادبي



المعلمين



تعلاااااااااااايم
مهنااااااااااي
للمعلمين

الإعدادية

قائمةمان
المعااااايير
الخاصااااة
باااااااالعمق
المعرفي



وجدانمحتاو 
الماااااانه الااااااذ 
تقدمااايفااايهاااذ 
الدراساااااااااااااةان
أنشااااطةالتقيااااايم
كانتاقالتطلباا
ماااااانالأنشااااااطة
التعليمياةونااادرا
مااااتتوافاااقماااع

نتائ التعلم



شاااهين،عبااد2ْ
الاااااااااااااارحمن
يوساااااااااااااااااف
الساااااااااااعودية

6060



ْ

الكشفعن
مد تاوافر
مسااااااتويات
العمااااااااااااااق
المعرفااااااااي
فااااايكتاااااب
الاحياااااااااااا 

(3,6,1)

ْ

كتبمانه 
الاحيااااااااااا 
بالمرحلااااااة
الثانويااااااااااة
نظااااااااااااااااام
المقررات

ْ

الاحيا 

ْ

اسااااتمارةالإعدادية
م شرات
مستويات
العماااااااااق
المعرفاااي
الأربعاااااة
واستمارة
تحليااااااااال
محتااااااو 
كتااااااااااااب
الاحيا 

ْ

أظهرت
الدراسةالى
ارتفاعفي

مستو التذكر
وإعادةالإنتاج
يلييمستو 
تطبيقالمفاهيم
فيحينكان
هناكانخفاض
فيالمستويين
الاخريينوهما
التفكيرالممتد
واقلهماالتفكير
الاستراتيجيفي
المرتبةالأخيرة
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الشااااااااجير ،3ْ
حسامالعراق

6063ْ

مد تاوافر
مسااااااتويات
العمااااااااااااااق
المعرفااااااااي
فااااايكتاااااب
تااااااااااااااااري 
الح ااااااارة
العربياااااااااااة
الإسااااايمية
للصااااااااااااف
الرابااااااااااااااع

الادبي

ْ

كتااااااااااااااااب
التاااااااااااري 
للراباااااااااااااع
الاعداد 

 

التاري 



سااااتمارةاالاعدادية
م شرات
لمساااااتويا
تالعمق
المعرفاااي
الأربعة



اظهااااااااااااااااااااارت
الدراسااااااةالااااااى
تااوافرمسااتويات
العمااقالمعرفااي
فاااااااايالكتاااااااااب
بنساااابمتباينااااة

تأكياااادالكتااااابو
المعرفاااااةعلاااااى

السااااطحيةالتااااي
يمثلهاااالمسااتو 

)التاااااااذكرالأول
وإعااادةالانتاااج(

بقيااااااةواهمالااااااي
 المستويات

صاااااااااااااااادق،4ْ
 حسين

6063العراق  

تحليااااااااااااااال
محتاااااااااااو 
كتااااااااااااااااااب
الكيميااااااااااا 
للمرحلاااااااااة
المتوساااااطة

وفاااقعلاااى
العمااااااااااااااق
المعرفي

كتاااااااااااااااااب
الكيمياااااااااا 
للمرحلااااااااة
 المتوسطة

اسااااتمارةالمتوسطةالكيميا 
م شرات
مستويات
العماااااااااق
المعرفاااي
الأربعة

أظهااااااااااااااااااااارت
الدراساااااااااااااةان
كتااااااابالثالااااااث
متوساااطالأكثااار
اهتماماااااااااااااااااااااااا
بمسااااااااااااااااتويات
العمااقالمعرفااي
ويليااااااايكتااااااااب
الأولمتوساااااااط
فيمااحتلكتااب
الثااااانيمتوسااااط
المرتبةالاخيرة
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 :الدلالات كالمؤشرات فيما يتعمؽ بالدراسات السابقة

 التي تناكلت الأسئمة كالأنشطة:أكلا: الدراسات 

 :اليدؼ مف الدراسة -1

ىدفيا  (Logan ,1985)اختمفت اىداؼ الدراسات التي تناولت الأسئمة والأنشطة، فدراسة 
، وكذلؾ دراسة  تصنيؼ الأسئمة في الكتب المقررة حسب تصنيؼ بموـ وميارات التفكير الناقد

العممية لأىداؼ العموـ في ( فأف ىدفيا التعرؼ عمى درجة تحقيؽ الأنشطة 2006)الثقفي،
( فيدفيا تقويـ الأسئمة والأنشطة في 2021المدارس المتوسطة، وكذلؾ أيضا دراسة )الخفاجي، 

كتب عمـ الاحياء لممرحمة الإعدادية وفؽ انموذج السيطرة الدماغية، اما الدراسة التي نحف 
المتوسطة عمى وفؽ وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة بصددىا فاف ىدفيا ىو تقويـ أسئمة 

 العمؽ المعرفي

 عينة الدراسة:  -2

، اما دراسة )الخفاجي، عمى عينة عشوائية مف الكتب المدرسية (Logan ,1985)اعتمدت دراسة 
الاحياء لممرحمة الإعدادية، اما الدراسة الحالية فتناولت عمـ كتب  اسئمة وانشطة ( فكانت2021

  العراؽ.  المتوسطة في جميوريةالاجتماعيات لممرحمة أسئمة وانشط كتب 

 المرحمة الدراسية: -3

ودراسة  (Logan ,1985)اختمفت الدراسات السابقة في المرحمة الدراسية التي تناولتيا فدراسة 
( فقد طبقت عمى 2006الإعدادية، اما دراسة )الثقفي،عمى المرحمة  ( طبقت2021الخفاجي، )

 فستطبؽ عمى المرحمة المتوسطة.اما الدراسة الحالية  المرحمة المتوسطة،
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 المادة الدراسية:-4

المواد  (Logan ,1985) دراسةتباينت الدراسات السابقة مف حيث المادة الدراسية فشممت 
، وشممت أيضا دراسة )الخفاجي، (2006وشممت دراسة )الثقفي،الاجتماعية،  ( 2021مادة العموـ

 عمـ الاحياء، غير اف الدراسة الحالية فقد تشمؿ مادة الاجتماعيات.

في أمريكا، في حيف كانت كؿ مف (Logan ,1985) أجريت دراسة أماكف اجراء الدراسة:-5
ة فستطبؽ في اما الدراسة الحالي ( في العراؽ2021( ودراسة )الخفاجي،2006)الثقفي، دراسة
 . العراؽ

 أدكات البحث:-6

 تباينت بعض الدراسات السابقة مع بعضيا والدراسة الحالية في استعماؿ أدوات البحث ففي دراسة

 (Logan ,1985)  ( فقد تمت 2006معايير تصنيؼ بموـ ، اما دراسة )الثقفي،  استعمؿفقد
( فقد استخدمت معيار السيطرة الدماغية 2021باستخداـ الاستبانات اما دراسة )الخفاجي،

 لييرماف. اما الدراسة الحالية فاستعمؿ الباحث استمارة مؤشرات العمؽ المعرفي لنورماف ويب.

 نتائج الدراسة:-7

اختيفبينتوزيعالأسئلةحسبتصنيفبلومالىوجود(Logan ,1985) دراسةتوصمت 

فيهاح ي (2006، في حيف كانت  دراسة )الثقفي، و عففيتطويرمهاراتالتفكيرالناقد

الجانبالمعرفيبالنصيبالاوفروانعدمتأسئلةالتركيبوالتقويموانخف تالأسئلةالتيتقيس

عدممراعاةكتبعلمالاحيا  فقد توصؿ الى (2021)الخفاجي، دراسةاما  ،الجانبالمهار 

فسيعرض  اما الدراسة الحالية، للمرحلةالإعداديةبتوزيعانموذجهيرمانللسيطرةالدماغية
 الباحث نتائجيا في الفصؿ الرابع.
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 ثانيا: الدراسات التي تناكلت العمؽ المعرفي:

 اليدؼ مف الدراسة:-1

الدراسات السابقة بالنسبة الى تصنيؼ العمؽ المعرفي، مثؿ دراسة )الشجيري، اختمفت معظـ 
( فقد ىدفت الى تحميؿ كتاب تاريخ الحضارة العربية الإسلامية في ضوء مستويات العمؽ 2021

تحليلمحتو كتبالكيميا للمرحلة( فقد ىدفت الى 2021)صادؽ،المعرفي، اما دراسة

( فقد كانت تيدؼ الى 2020)شاىيف،  ،وكذلكدراسةرفيالمتوسطةعلىوفقالعمقالمع
،اما(3,6,1الكشفعنمد توافرمستوياتالعمقالمعرفيفيكتبالاحيا )

(6032Interprof Carw,)بينماللمعلمين،ىتحليلمحتو كتبالتعليمالمهنيهدفتال

الدراسةالحاليةفتهدفالىتقويمأسئلةوانشطةكتبالاجتماعياتللمرحلةالمتوسطةعلىوفق

العمقالمعرفي.

 عينة الدراسة:-2

عينة لدراسة  كتابالتاري للرابعالاعداد اختمفت عينة الدراسة بيف الدراسات السابقة اذ كانت 
مف كتاب الكيمياء لممرحمة المتوسطة  ( فقد اتخذت2021( بينما دراسة )صادؽ،2021)الشجيري،

كتبمنه الاحيا بالمرحلةالثانويةفقد كانت عينتيا ىي  (2020)شاىيف، عينة ليا، اما دراسة 

المقررات نظام ،( دراسة و,6032Interprof Carwاما المعلمين، كانتعينتها فقد الدراسة(

الحاليةفقدشملتكتبالاجتماعياتللمرحلةالمتوسطة.

ْالمرحل ْالدراسي :-3

هيالمرحلة(2021)الشجيري،اختلفتالمراحلالدراسيةبينالدراساتالسابقةفدراسة

 (2020)شاىيف، دراسة  المرحلةالمتوسطة،و( فقد2021)صادؽ،الإعدادية،امادراسة
التعليمالمهنيللمعلمين،اما(,6032Interprof Carw،ودراسة)نظامالمقرراتالثانوية

الدراسةالحاليةفأنهاتستهدفالمرحلةالمتوسطة.
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ْالمادةْالدراسي :-4

تباينتالموادالدراسيةالتيتمتناولهافيالدراساتالسابقةفقدتناولتدراسة)الشجير ،

تناولت(كتبالكيميا ،فيحين6063كتابالتاري ،بينماتناولتدراسة)صادق،(6063

(كتب,6032Interprof Carw(كتبالاحيا ،بينماتناولتدراسة)6060دراسة)شاهين،

مناه التعليمالمهني،فيحينستتناولالدراسةالحاليةكتبالاجتماعيات.

 أماكف اجراء الدراسة:-5

( في العراؽ، بينما كانت دراسة 2021)( ودراسة صادؽ 2021أجريت كؿ مف دراسة )الشجيري،
اما  ،(فيجنوبافريقيا,6032Interprof Carwدراسة))شاىيف( في السعودية، كما وأجريت 
 . الدراسة الحالية فستطبؽ في العراؽ

 أدواتْالثح :ْ-6

تنوعت الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة تبعا لمتغير كؿ دراسة فقد استخدمت بعض 
واستمارةاستمارةم شراتمستوياتالعمقالمعرفيالأربعة (2020)شاىيف، فدراسة  الدراسات

تحليلمحتو كتبالاحيا 

استمارةم شراتمستويات( فقد كانت 2021ودراسة )صادؽ، (6063امادراسة)الشجير ،

 فقد كانت قائمة مف المعايير(,6032Interprof Carw)اما دراسة  العمقالمعرفيالأربعة
اما الدراسة الحالية فاستعمؿ الباحث استمارة مؤشرات العمؽ المعرفي ، الخاصة بالعمؽ المعرفي

 لنورماف ويب.

 الدراسة:نتائج  -7

اظهرتالىتوافرمستوياتالعمقالمعرفيفيالكتاببنسبمتباينة( 2021دراسة )الشجيري،

 المستو  يمثلها التي السطحية المعرفة الكتاب بتأكيد الانتاج(وكذلك وإعادة )التذكر الأول

المستوياتالأعلى بقية  فقد (2021)دراسة صادؽ اما، واهمالي أظهرت الثالثالى كتاب ان

كتاب احتل فيما متوسط الأول كتاب ويليي المعرفي العمق بمستويات اهتماما الأكثر متوسط

الاخيرة الىارتفاعوا حفيمستو توصلت، بينما دراسة )شاىيف( الثانيمتوسطالمرتبة
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التذكروإعادةالإنتاجيلييتطبيقمستو تطبيقالمفاهيمفيحينكانهناكانخفاضوا حفي

الأخيرة المرتبة في الاستراتيجي التفكير واقلهما الممتد التفكير وهما الاخريين ،كما المستويين
(,2017Interprof Carwواجريت ىذه الدراسة في جنوب افريقيا )

 الافادة مف الدراسات السابقة:جكانب 

 المحتوى، افاد مف:في المنيج الوصفي أسموب تحميؿ عمى الدراسات السابقة  الباحث طلاعابعد 

 الاطلاع عمى كيفية صياغة المشكمة. -1
 تمت الاستفادة مف الدراسات السابقة في تحديد المجتمع وعينة البحث. -2
خلاؿ التعرؼ عمى نوع المناىج المتبعة في الدراسات تـ تحديد نوع المنيج لمبحث الحالي مف  -3

 السابقة.
 .أداة البحثتمت الإفادة منيا في بناء  -4
 التعرؼ عمى الوسائؿ الإحصائية لاختيار الأنسب منيا وأكثرىا ملائمة لطبيعة البحث. -5
 .التعرؼ عمى كيفية التوصؿ الى الاستنتاجات والمقترحات المتعمقة بالبحث الحالي -6
. ة الحاؿالاطلاع عمى المصادر والمراجع التي تخص الدراس -7
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 انفصم انثبنث

 مىهج انجحث واجراءاره

 إجراءاد انجحث

 انجحث أولا: مىهج

 ثبوٍب: مجزمع انجحث

 ثبنثب: عٍىخ انجحث.

 راثعب: أداح انجحث

 : انىسبئم الإحصبئٍخسبثعب
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 انجحث:إجراءاد 

بعممية تقويـ أسئمة وانشطة كتب  يستعرض الباحث في الفصؿ إجراءات البحث وكؿ ما يتعمؽ
بدأ مف اختيار ماف ويب لنور الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة عمى وفؽ تصنيؼ العمؽ المعرفي 

مصادر البيانات وبناء أداة البحث وصدقيا وثباتيا والوسائؿ الإحصائية التي تـ الاستعانة بيا مف 
 اجؿ تحقيؽ اىداؼ البحث.

 انجحث:  أولا: مىهج

يعد منيج البحث الطريقة التي يتبعيا الباحث لتحقيؽ اىداؼ بحثو باستعماؿ مجموعة مف القواعد 
البيانات وتحميميا لنصؿ الى النتائج الصحيحة وممموسة ليذه القواعد والتي التي ترتبط بجمع 

تيدؼ الى تسييؿ الدراسة والالماـ بجوانب البحث العممي اذ اف ظيور ىذه المناىج ساىـ بشكؿ 
كبير في تطوير الدراسات الاجتماعية ومف بيف ىذه المناىج المنيج الوصفي )الدليمي 

مؿ الباحث المنيج الوصفي التحميمي، لانو اكثر ملائمة لطبيعة وقد استع (147:2014،وصالح
 البحث

الى معرفة مقدار الظاىرة لموصوؿ الى استنتاجات تساعد في  التحميمي وييدؼ المنيج الوصفي
قد يتعدى عممية الوصؼ  التحميمي عطية الى اف منيج البحث الوصفياذ يشير تطوير المحتوى 

رة محددة ويقوـ منيج البحث الوصفي عمى متابعة دقيقة لظاىرة الى التفسير العممي لوصؼ ظاى
 (. 139:2008او نوعية في مدة زمنية محددة )عطية، معينة لطريقة كمية
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  :وعٍىزه ثبوٍب: مجزمع انجحث

نتائج البحث فقد يكوف افرادا او كتبا مدرسية او  ووىو مصطمح عممي يقصد بو كؿ مف تعمـ عمي
 (. 91:2006 ،غيرىا )العساؼ

تكوف مجتمع البحث مف كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة وقد تكوف كتاب الاجتماعيات 
( سؤالا اما 149وبمغ عدد الأسئمة فيو ) ( صفحة131) 2012متوسط سنة  لمصؼ الأوؿ

%( اما نسبة الأنشطة فيو فقد  20.16لأسئمة ما نسبتو )ا( نشاط وتشكؿ 33الأنشطة فقد بمغت )
مصؼ الثاني متوسط المطبوع ل( مف مجموع الأنشطة الكمي اما كتاب الاجتماعيات 7.48بمغت )
اما عدد الأسئمة فقد بمغ ( صفحة وبمغ عدد الفصوؿ فيو خمسة 140فقد تضمف )  2021سنة 

%( مف مجموع الأسئمة الكمي وبمغ عدد الأنشطة 34.10( سولًا تشكؿ نسبة مؤوئو قدرىا) 252)
اما كتاب الاجتماعيات %( مف مجموع الأنشطة لمكتب الثلاث  43.76(بنسبة قدرىا )193فيو) 

( سؤالا 338( صفحة وعدد الأسئمة ) 160لمصؼ الثالث متوسط فقد بمغة عدد الصفحات فيو ) 
(  215مف عدد الأسئمة لمكتب الثلاث وبمغت مجموع الأنشطة فيو )  )% 45.73بنسبة قدرىا )

  . ( يبيف ذلؾ4% ( والجدوؿ ) 75. 48نشاطا بنسبة قدرىا )
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 خصائص مجتمع البحث( 4جدكؿ رقـ )
كتاب  ت

 الاجتماعيات
سنة  الطبعة

 الطبع
عدد 

 الصفحات
عدد 
 الفصوؿ

عدد 
 الأسئمة

النسبة 
 %المئوية

عدد 
 الانشطة

النسبة 
 %المئوية

لمصؼ الأوؿ  1
 متوسط 

 7.48 33 20.16 149 5 130 2021 الرابعة

لمصؼ  2
الثالث 
 متوسط

 43.76 193 34.10 252 5 140 2012 الثالثة

لمصؼ  3
الثالث 
 متوسط 

 48.75 215 45.73 338 6 160 2020 الاولى

 %100 441 %100 739 16 230 المجموع 

 : أداح انجحث:ثبنثبً 

أداة البحث بانيا " الوسيمة التي يمكف بواسطتيا جمع المعمومات التي تجيب عف أسئمة تعرؼ 
البحث وتختبر فروضو مثؿ الاستبياف، الاختبار، المقاييس، المقابمة، الملاحظة" 

 (. 112:2009)عطية،

 وبما اف البحث الحالي يسعى الى تقويـ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة عمى
 الباحث ىدفو عبر الاستبانة حقؽ وفؽ تصنيؼ نورماف ويب لمعمؽ المعرفي فقد

وتعرؼ الاستبانة " بأنيا مجموعة مف الأسئمة التي تـ تخطيطيا واعدادىا مسبقا التي تتـ الإجابة 
 (. 101:2010سميماف،عمييا بعدة طرؽ " )

لات البحث لذا بنى الباحث جميع تساؤ  عفاذ انيا تساعد الباحث في جمع المعمومات والاجابة 
لشروط ا عمى وفؽفر فييا صفات الأداة العممية مف موضوعية وصدؽ وثبات اأداتو التي تتو 

 الموضوعية عمى وفؽ الإجراءات الاتية:
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 خطكات بناء الأداة )مؤشرات العمؽ المعرفي(:

الباحث ببناء اداة  بدءبعد اطلاع الباحث عمى الدراسات السابقة التي تناولت العمؽ المعرفي 
لمؤشرات مستويات العمؽ المعرفي التي تتناسب مع اىداؼ البحث وعينتو، لذلؾ بناىا معتمدا 

 الخطوات الاتية:

تحديد اليدؼ وىو التوصؿ الى تقويـ الأسئمة والانشطة في كتب الاجتماعيات لممرحمة  -1
 المتوسطة وفؽ تصنيؼ العمؽ المعرفي.

السابقة التي تناولت تقويـ الاسئمة والانشطة لبعض الكتب المدرسية  مراجعة كافية لمدراسات -2
 ومعرفة اىداؼ ىذه الدراسات والأدوات التي استعمميا وكيفية اعداد ىذه الأدوات. 

الاستعانة بآراء الخبراء والمختصيف في المجاليف العممي والتربوي والاخذ بإرشاداتيـ لغرض  -3
 حقيؽ ىدؼ البحث المعدة لو. اعداد أداة البحث المناسبة لت

عمى وفؽ التعريؼ النظري وكذلؾ المستويات الأربعة لمعمؽ المعرفي  الاداةتـ بناء مؤشرات -4
( 10( مؤشر لكؿ مستوى )40وتكونت الاستبانة بصيغتيا الأولية مف أربع مستويات تضـ )

عادة الإنتاج، تطبيؽ المفاىيـ، ا لتفكير الاستراتيجي، مؤشرات موزعة عمى التوالي )التذكر وا 
 ( مؤشرات.10) عمى التفكير الممتد( وقد تساوت عدد الفقرات لكؿ مستوى اذ احتوى كؿ مستوى
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 صذق الأداح:  :راثعب

 )صذق المحكمين( انصذق انظبهري

ويسمى ىذا الصدؽ  ب الباحث في تحميموغمدى صلاحية الأداة في تحميؿ محتوى معيف ير وىي 
تأكد مف أداة التحميؿ قد حققت الغرض الذي اعدت مف اجمو ومف اجؿ لم بصدؽ المحكميف وذلؾ

تـ و رتب الباحث مستويات العمؽ المعرفي وما يتضمنيا مف مستويات المؤشرات الأربعة التي  ذلؾ
 عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف في مجاؿ طرائؽ تدريس التاريخ وعمـ النفس

تقويـ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة لحية الاداة )لبياف رأييـ في مدى صلا التربوي
( لمموافقة عمى ما يرونو مناسب وتعديؿ ما يستوجب (webbالمتوسطة عمى وفؽ تصنيؼ ويب 

 التعديؿ وحذؼ المؤشرات الغير المناسبة مف عبارات صالحة وغير صالحة والتعديؿ المقترح.

 كميف حوؿ البعض مف المؤشرات فقد تـ تعديؿ بعضواستنادا الى الملاحظات التي ابداىا المح
( بالاتفاؽ بيف الخبراء عمى المؤشرات القائمة % 80ؤشرات، وقد اعتمد الباحث نسبة )مال

 .(126:1983)بموـ واخروف، او التعديؿ نيائية مف حيث الحذؼ او الإبقاءبصيغتيا ال

بعرض الباحث الأداة )بصورتيا الاولية( عمى مجموعة مف الخبراء في التخصص يتضمف ذلؾ 
وبمغ عددىـ )محكميف( لفحص عبارات الأداة ومدى ارتباطيا باليدؼ التي وضعت مف اجمو 

( لاستحصاؿ اراءىـ مف حيث الدقة والوضوح 2( خبير مف ذوي الخبرة والدراية، ممحؽ )25)
 (89:2004)غنيـ، لأجموومدى ارتباط المؤشرات لممستوى التي وضعت 

( ومف خلاؿ 5) كما قاـ الباحث باستخراج الصدؽ الظاىري بطريقة مربع كاي كما مبيف بالجدوؿ
جميع فقرات ( اتضح اف 3.841مقارنة مربع كاي المحسوبة مع قيمة كاي الجدولية البالغة )

 الاستبانة دالة لتكوف القيمة المحسوبة أكبر مف القيمة الجدولية للأداة

 



 22مىهج انجحث وإجراءاره(  )  انثبنث انفصم

 

 للأداة اراء المحكميف )الصدؽ الظاىري(يوضح ( 5جدوؿ )

 الفقرات ت  
 الخبراء

نسبة 
 الاتفاؽ

درجة 
 الحرية

مستكل  (2قيمة )كا
 الدلالة
0.05 

 المكافقكف
غير 

 المكافقكف
 الجدكلية المحسكبة

1 

1-2-3-4-5-6-
7-8-9-10-11-

12-13-14-15-
17-19-20-21-
22-23-25-26-
27-29-30-31-
32-33-34-35-
36-37-39-40 

25 
 
 
 
 
 
 

 25 1 %100 صفر

 
 

3.841 

 
 
 دالة

 دالة 3.841 21.160 1 96% 1 24 16-18-38 2
 دالة 3.841 17.640 1 92% 2 23 28 3
 دالة 3.841 14.440 1 88% 3 22 24 4

  انزحهٍم: خبمسب

 تحميؿ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة.

وبعد  webbلتحميؿ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة عمى وفؽ تصنيؼ 
اطلاع الباحث عمى منيج تحميؿ المحتوى فقد توصؿ الى مجموعة مف المحددات التي تتمخص 

 بالآتي: 
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 الهذف مه انجحث:

البحث في تحديد مدى مراعاة أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة يتمخص ىدفا 
 (0.05لمستويات العمؽ المعرفي ومعرفة الفروؽ بيف مستويات عمؽ المعرفة عند مستوى دلالة )

 وحذاد انزحهٍم:

ات المستعممة في تحميؿ المحتوى ويتميز كؿ محتوى بمفاىيـ خاصة تتناسب مع ئوتعني الف
 .تحميؿ معيف اذ تعتمد وحدات التحميؿ عمى طبيعة المشكمة وعمى طبيعة المادة المحممةوحدات 
 ( 200:2012)بحري،

 ويستعمؿ في تحميؿ المحتوى وحدات ىي:

 وحذاد انزسجٍم: -1

وىي أصغر جزء مف المحتوى المحمؿ التي يتـ عف طريقيا إحصاء ما يراد تشخيصو، وىناؾ عدة 
( وفي 41:2020منيا الكممة، الموضوع، الفقرة، الفكرة. )المرمضي،أنواع مف وحدات التسجيؿ 

ىذا البحث استعمؿ الباحث الفكرة باعتبار كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة غالبا ما تكوف 
 -واضحة وصريحة والفكرة عمى نوعيف ىما: 

 ءوىي الجممة التي يشار فييا بشكؿ مباشر الى الرغبة في شي الفكرة الصريحة: -أ

وىي سمسمة مف الاحداث المتتابعة وتتضمف حالة يستجيب ليا الفرد وما  الفكرة الضمنية: -ب
 يترتب عمى ذلؾ مف نتائج 

ىي الييكؿ المحيط لوحدة التسجيؿ الذي يجب فحصة لغرض التوصؿ الى كحدة السياؽ:  -2
 .تشخيص وحدة التسجيؿ وىي إعادة الفقرة الذي توجد فيو الفكرة
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 استعمالا في طريقة تحميؿ المحتوىاذ تعد طريقة حساب التكرارات ىي الأكثر داد: كحدة التع -3
لذلؾ استعمؿ الباحث التكرارات كوحدة لحساب ظيور المستوى في كؿ مف الأسئمة والأنشطة وفؽ 

 .(216:2007وزنكنو،  )عبد الرحمف webbتصنيؼ 

 خطىاد انزحهٍم: ارجع انجبحث الخطىاد الارٍخ:

الأسئمة والأنشطة لكؿ كتاب وتسجيؿ التكرارات لكؿ مستوى مف المستويات الأربعة قراءة  -1
 . webb لتصنيؼ

  .webbتسجيؿ نتائج التحميؿ والنسب المئوية لكؿ كتاب عمى حدة وفؽ تصنيؼ  -2
او فراغات ......الخ فيعد أسئمة  السؤاؿ الذي يحتوي عمى عدة فروع مف تعاريؼ او تعاليؿ -3

 فرعية ضمف السؤاؿ الرئيسي. 
 السؤاؿ الذي يحتوي عمى عدة مطالب يعد كؿ منيا سؤالا فرعيا ضمف السؤاؿ الرئيسي. -4
النشاط الذي يحتوي عمى عدد مف المطالب او النقاط فيعد كؿ منيا نشاطا فرعيا مف ضمف  -5

 النشاط الرئيسي 
 بحثو الحالي. اعتمدىا الباحث فيمقارنة السؤاؿ او النشاط بالمعايير التي  -6

تبيف اعداد الأسئمة والأنشطة الرئيسة والفرعية وارقاـ صفحاتيا في كتب  الاتيةوالجداوؿ 
 الجداوؿ الاتية:حمة المتوسطة كما موضح الاجتماعيات لممر 
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 (6جدوؿ )
 عدد الأسئمة الرئيسية كالفرعية كرقـ صفحاتيا في كتاب الصؼ الأكؿ متكسط

 

رقـ صفحة  الفصؿ
 الأسئمة

عدد الأسئمة 
 الرئيسية

عدد الأسئمة 
 الفرعية

عدد الأسئمة 
الرئيسية 
 والفرعية

 الفصؿ الأكؿ

 تاريخ نشكء الحضارات القديمة

13 6 12 18 

 الفصؿ الثاني

 حضارة بلاد الرافديف

47،48 10 26 36 

 الفصؿ الثالث

 حضارة كادم النيؿ

65،66 7 24 31 

 الفصؿ الرابع

اىـ المراكز الحضارية في شبو 
 العربيةالجزيرة 

96،97 8 26 34 

 الفصؿ الخامس

الحضارات القديمة المجاكرة 
 لمبلاد العربية

129 ،130 10 20 30 

 149 108 41 المجمكع
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 (7جدكؿ )

 متكسطة كالفرعية كرقـ صفحاتيا في كتاب الصؼ الأكؿ عدد الانشطة الرئيس
رقـ صفحة  الفصؿ

 النشاط
عدد الانشطة 

 الرئيسية
 الانشطة عدد

 الفرعية
عدد الأنشطة 
الرئيسة 
 كالفرعية

 الفصؿ الأكؿ

 تاريخ نشكء الحضارات القديمة

12 3 2 5 

  الفصؿ الثاني

 حضارة بلاد الرافديف

22 ،48 3 10 13 

 الفصؿ الثالث

 حضارة كادم النيؿ

66 3 __ 3 

 الفصؿ الرابع

المراكز الحضارية في شبو  اىـ
 الجزيرة العربية

97 2 6 8 

 الفصؿ الخامس

الحضارات القديمة المجاكرة 
 لمبلاد العربية

128 1 3 4 

 33 21 12 المجمكع
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  (8جدكؿ )

 ة كالفرعية كرقـ صفحاتيا في كتاب الصؼ الثاني متكسطعدد الأسئمة الرئيس
رقـ صفحة  الفصؿ

 الأسئمة
عدد الأسئمة 
 الرئيسية

عدد الأسئمة 
 الفرعية

عدد الأسئمة 
الرئيسة 
 كالفرعية

 الفصؿ الأكؿ

 جغرافية العالـ العربي

37 ،38 10 41 51 

 الثاني الفصؿ

العالـ العربي)السكاف والنشاط 
 الاقتصادي(

67،68،69 17 45 62 

  لثالثالفصؿ ا

تاريخ العالـ العربي أحواؿ شبو 
 الجزيرة العربية قبؿ الإسلاـ

86 ،78 7 20 27 

 ابعالفصؿ الر 

 مكة قبؿ الإسلاـ

97 6 22 28 

 الفصؿ الخامس

الرسوؿ محمد)ص( في مكة  
 المكرمة

116،117 6 34 40 
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 الفصؿ السادس

الرسوؿ محمد)ص( في المدينة 
 المنورة

138،139 9 35 44 

 252 197 55 المجموع

  (9جدكؿ )

 الصؼ الثاني متكسطعدد الانشطة الرئيسية كالفرعية كرقـ صفحاتيا في كتاب 
عدد  رقـ صفحة النشاط الفصؿ

الانشطة 
 الرئيسية

عدد 
الانشطة 
 الفرعية

عدد 
الأنشطة 
الرئيسة 
 كالفرعية

 الفصؿ الأكؿ

جغرافية العالـ 
 العربي

6،7،8،11،12،13،15،16 

20،21،24،26،28،29،32،34،35،36 

 

30 26 56 

 الفصؿ الثاني

العالـ 
العربي)السكاف 

والنشاط 
 الاقتصادي(

 

41،42،44،45،46،47،48 

49،50،51،53،54،55،55 

59،60،61،62 

39 20 59 
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 الفصؿ الثالث

تاريخ العالـ 
العربي أحواؿ شبو 
الجزيرة العربية 
 قبؿ الإسلاـ

73،78،79،82،84 8 7 15 

  الفصؿ الرابع

 مكة قبؿ الإسلاـ

89،90،91 3 __ 3 

 الخامس الفصؿ

الرسوؿ  
محمد)ص( في 

 المكرمةمكة 

103،108،110،111،112 

113،115 

16 28 44 

 سادسالفصؿ ال

الرسوؿ 
محمد)ص( في 
 المدينة المنورة

125،126،130،133،136 

137 

6 10 16 

 193 91 102 المجمكع
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 (10جدكؿ )

 حاتيا في كتاب الصؼ الثالث متكسطة كالفرعية كرقـ صفعدد الأسئمة الرئيس
عدد الأسئمة  الصفحة الفصؿ

 الرئيسية
عدد الأسئمة 

 الفرعية
عدد الأسئمة 
 الرئيسة كالفرعية

 الكحدة الأكلى 

 الفصؿ الأكؿ

 خصائص جغرافية العراؽ

13،14 13 35 48 

 الكحدة الأكلى 

 الفصؿ الأكؿ 

 المناخ والنبات الطبيعي

28 ،29 8 26 34 

 الكحدة الأكلى 

 الفصؿ الأكؿ

 الموارد المائية

43 ،44 9 40 49 

 الكحدة الاكلى 

 الفصؿ الثاني 

 السكاف

59 ،60 15 31 46 

 الكحدة الاكلى 

 الفصؿ الثاني 

 الثروات المعدنية والصناعية

78 ،79 

 

8 52 60 
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 الكحدة الثانية

 الفصؿ الأكؿ

 العراؽ في العيد العثماني

89 ،90 7 27 34 

 الكحدة الثانية 

 الفصؿ الثاني

 المصالح البريطانية في العراؽ

136 3 32 35 

 الكحدة الثالثة 

 الفصؿ الأكؿ 

 القيـ الوطنية والاجتماعية

- - -  

 الكحدة الثالثة

 الفصؿ الثاني

 طمب العـ والمعرفة 

159 13 19 32 

 

 المجمكع

76 262 338 

 

 

 

 



 22مىهج انجحث وإجراءاره(  )  انثبنث انفصم

 

 (11جدكؿ )

 ة كالفرعية كرقـ صفحاتيا في كتاب الصؼ الثالث متكسطعدد الانشطة الرئيس
عدد  النشاطرقـ الصفحة  الفصؿ

الانشطة 
 الرئيسية

عدد 
الانشطة 
 الفرعية

عدد الانشطة 
الرئيسة 
 كالفرعية

 الكحدة الأكلى

 الفصؿ الأكؿ

الخصائص الطبيعية لجغرافية 
 العراؽ

5،6،7،12 6 - 6 

 الكحدة الأكلى

 الفصؿ الأكؿ

 المناخ والنبات الطبيعي

17،18،21،23 

25،26،27، 

12 2 14 

 الكحدة الأكلى 

 الفصؿ الأكؿ 

 الموارد المائية

31،32،34،35 

36،37،38،41 

17 5 22 

 الكحدة الاكلى 

 الفصؿ الثاني 

 السكاف

47،49،50،52،55 

56،57،58 

15 

 

 

 

7 22 
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 الكحدة الاكلى        

 الفصؿ الثاني

 الثروات المعدنية والصناعية

 

62،63،66،69،70 

 

71،72،73،77 

19 4 23 

 الكحدة الثانية 

 الأكؿالفصؿ  

 العراؽ في العيد العثماني

82،84،85 

86،87،88 

9 6 15 

 الكحدة الثانية 

 ؿ الثانيػالفص 

المصالح البريطانية في 
 العراؽ

91،92،93،94،97،
99،101 

،102،105،
117،121،123 

107،111،112،113 

44 12 56 

 الكحدة الثالثة 

 الفصؿ الأكؿ

 القيـ الوطنية والاجتماعية

140،141،142،143 

144،145 

24 6 30 

 الكحدة الثالثة 

 الفصؿ الثاني 

 طمب العمـ والمعرفة

146،149،150،152 

154،155،157،158 

24 3 27 



 21مىهج انجحث وإجراءاره(  )  انثبنث انفصم

 

 

 المجموع

170 45 215 

 تطبيؽ استمارة التحميؿ:

 ىأجر قاـ الباحث ببعض الخطوات والإجراءات التي تساعد عمى اف يكوف الأسموب منيجيا فمقد 
ممرحمة المتوسطة في ضوء مستويات لالباحث عممية تحميؿ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات 

العمؽ المعرفي عمى وفؽ متطمبات البحث وأىدافو وحرص عمى الابتعاد عف التحيز وتحقيؽ 
 عدة خطوات متسمسمة عمى النحو الاتي:اعمى قدر مف الموضوعية، ولتحقيؽ ذلؾ اتبع الباحث 

  واضحة عنيا صورة والأنشطة أكثر مف مرة واحدة قراءة وافية لتكويفقراءة الأسئمة. 
 قراءة استمارة المؤشرات قراءة عميقة. 
 تطبيؽ وحدة التسجيؿ، أي تحديد جميع العبارات التي تحتوي عمى أفكار. 
  تفريغ النتائج في الجداوؿ التي اعدت ليذا الغرض، وذلؾ بإعطاء تكرار واحد لكؿ فكرة تحمؿ

 مؤشرات الأداة مف اجؿ المعالجة الإحصائية. مؤشرا مف

 صدؽ التحميؿ:

ويقصد بو صلاحية اسموب القياس الذي يتبعو الباحث لقياس ظواىر المحتوى المراد قياسو  -1
وتوفير المعمومات المراد معرفتيا في ضوء اىداؼ التحميؿ بمعنى اف يكوف التحميؿ صالحا 

( وقد تـ الاستدلاؿ عمى 199 : 2009شمي وعطيةلترجمة الظاىرة التي يحمميا الباحث. )اليا
صدؽ التحميؿ مف خلاؿ تقديـ عينو عشوائية مف الاسئمة والانشطة لكتب الاجتماعيات 

 لممرحمة المتوسطة وىي: 
 )الرابع( وانشطة الفصؿ )الخامس( :عينة كتاب الاوؿ المتوسط شممت اسئمة الفصؿ  -2
 )الاوؿ( وانشطة الفصؿ )الثاني( لثاني المتوسط شممت اسئمة الفصؿ: عينة كتاب الصؼ ا -3



 29مىهج انجحث وإجراءاره(  )  انثبنث انفصم

 

الفصؿ الثاني(  \)الوحدة الأولىلثالث المتوسط شممت اسئمة الفصؿ: عينة كتاب الصؼ ا -4
)جدوؿ كما في الفصؿ الاوؿ(  \الفصؿ الثاني( وانشطة الفصؿ )الوحدة الثانية \و)الوحدة الثالثة

اذ تـ قديـ العينات اعلاه مع نواتج تحميميا مع نسخة مف نموذج مؤشرات العمؽ المعرفي  (13
وذلؾ  (3)ممحؽ  وتوضيحيا الى مجموعة مف المحكميف في اختصاص طرائؽ تدريس التاريخ

لمتأكد مف صدؽ التحميؿ حيث وافؽ الخبراء المختصيف عمى اجراء صدؽ التحميؿ لمعينة 
 اعلاه. 

 ثبات التحميؿ: 
عمى العينة نفسيا )الضبع ,  يعرؼ الثبات بأنو استقرار نتائج القياس عند اعادة تطبيقو مرة اخرى

 (. واف الثبات يشير الى اتساؽ القياسات المتكررة لنفس الموضوع120:2006

بمعنى اخر الحصوؿ عمى نفس النتائج إذا ما تمت اعادة عممية التحميؿ مرة اخرى. 
(drost,2011:106 .) 

 ولمتحقؽ مف ثبات التحميؿ حسب الباحث الثبات بطريقتيف ىما: 

يوـ  (28)وفي ىذه الطريقة الباحث نفسو بأعاده التحميؿ بعد مدة مقدارىا : اولا: الثبات عبر الزمف
والمقارنة بيف نتائج تحميؿ الاوؿ والثاني والتأكد مف مدى التوافؽ بيف تحميؿ الموضوع نفسو في 

 فتيف. مدتيف زمنيتيف مختم

المحتوى عند قياـ : ويعني التوصؿ الى نفس النتائج لتحميؿ (1)خارجييفثانياً: الثبات بيف محمميف 
 potter&etaباحثيف اخريف بعممية التحميؿ عند استعماليـ لنفس مؤشرات المستويات. )

1999:271) 

                                                           
1
 م. م احمد حمزة كاظم  - 

 م . م حسين عواد سوادي  -2
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واعطاء نسخة لمعينة اذ استعاف الباحث بمحمميف خارجييف وتـ الاتفاؽ معيـ لإعادة عممية التحميؿ 
مف  مة المتوسطة ونسخة% مف اسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرح30المراد تحميميا والبالغة 

جراءات  اداة البحث )مستويات العمؽ المعرفي ( وبياف خطوات التحميؿ وقد اتفقوا عمى اسس وا 
طة ثـ حساب نسب التحميؿ ثـ حمؿ كؿ منيما اسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوس

الاتفاؽ التي توصؿ الييا كؿ مف الباحث والمحمميف الاخريف وذلؾ بتطبيؽ معادلة كوبر .اختار 
الباحث عينة عشوائية لكي يكوف التحميؿ بصورة اقرب الى الموضوعية بحيث تضمف لكؿ 

محجوب ).يؿ مف العامؿ الشخصي في الاختيارعناصر العينة فرصا متساوية مف التمثيؿ والتقم
241:2022  . ) 

% مف المجموع الكمي للأسئمة 30اذ شممت تمؾ العينة مف الاسئمة والانشطة المحممة بنسبة 
( سؤالا وشممت 739( سؤالا رئيسيا وفرعيا مف العينة الكمية البالغة )222والانشطة اذ شممت )

 (. 441رعيا مف العينة والبالغة )( نشاط رئيسيا وف132ايضا )

 توزيع العينة العشوائية:( 12جدوؿ )
عدد  الفصؿ الصؼ

 الأسئمة
عدد  الفصؿ

 الانشطة
 4 الخامس 34 الرابع الأوؿ متوسط
 59 الثاني 51 الأوؿ الثاني متوسط
 الفصؿ الثاني\الأولىالوحدة الثالث متوسط

 ينالفصؿ الثا\الوحدة الثالثة

106 

31 

 

 \الثانية الوحدة
 الأوؿالفصؿ 

69 

 132  222 المجموع   



 13مىهج انجحث وإجراءاره(  )  انثبنث انفصم

 

حممت الاسئمة والانشطة بأربع محاولات قاـ بيا الباحث بمحاولتيف منفصمتيف وبفاصؿ زمني قدره 
يوما بينما قاـ بمحاولتيف اخرى محملاف خارجياف حيث حمؿ كؿ منيما العينة نفسيا مف  28

وبيف  الاسئمة والانشطة عمى انفراد والجدوؿ الاتي يوضح الاتفاؽ بيف الباحث ونفسو عبر الزمف
 الباحث والمحمميف الاخرييف

(13جدكؿ رقـ )  

 قيـ معامؿ الثبات بيف الباحث كنفسو عبر الزمف كالمحمييف الاخريف

 قيمة معامؿ الثبات القائـ بالتحميؿ نكع الاتساؽ
 28بعد مرور  الباحث ونفسو الاتساؽ عبر الزمف

 يوما
0.91 

 0.87 الباحث والمحمؿ الأوؿ الاتساؽ بيف المحمميف
 0.85 الباحث والمحمؿ الثاني
 0.84 المحمميف فيما بينيما

 0.86 ثبات التحميؿ
النسبة لمثبات اذ تشير الادبيات السابقة الى اف بوصؿ الييا عالية تالوتعد ىذه النتائج التي تـ 

مؿ الاتفاؽ )الثبات( تبعا امع ىو ثبات جيد وقد استخرج (0.86) قيمتومعامؿ الثبات الذي 
 لإيجاد ثبات التحميؿ.(Holsti) لمعادلة
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 أداة البحث بصيغتيا النيائية

وبذلؾ أصبحت لصلاحية فقرات الأداة  أدني%( كحد 80اعتمد الباحث اتفاؽ اراء الخبراء بنسبة )
( مؤشرا موزعة عمى 40الأداة صادقة وصالحة لمتحميؿ وقد تكونت بصورتيا النيائية مف )

 الأربعة بالتساوي كما يأتي مستويات العمؽ المعرفي

عادة الانتاج( مؤشرات تمثؿ المستوى الأوؿ (10) -1  )التذكر وا 

 )تطبيؽ المفاىيـ والميارات( مؤشرات تمثؿ المستوى الثاني( 10) -2

 )التفكير الاستراتيجي( مؤشرات تمثؿ المستوى الثالث( 10) -3

 )التفكير الممتد(مؤشرات تمثؿ المستوى الرابع ( 10) -4

 ( يوضح ذلؾ بالتفصيؿ4) والممحؽ
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Statistical Meansْالوسائلْالْحصائي ْساثعا:ْ

 ومنالوسائلالتياستخدمهاالباحثفيدراستيمايأتي:

تحليلالاتفاقبينالمحكمينلبيانصدقالمحتو للأداة .3

6.  الزمن عبر نفسي الباحثمع تحليل بين العيقة لبيان الارتباط الباحثمعامل وتحليل

(Holstiآخرينللتأكدمنثباتالأداةوقداستعملالباحثمعادلة)ومحللين



Rمعاملالثبات:

C1+2عددالإجاباتالمتفقعليهامنقبلالمحللين: 

C1عددإجاباتالمحللالأول:

C2عددإجاباتالمحللالثاني: 

 (96:6036،)مجيدوعيال

منفئاتالتحليل.تكرارالفئةحسابالتكرارالمئو لكلفئة .1

 (3912:53)أبوالنيل،

اختبارمربعکا )حسنالمطابقة(لمعرفةالفرقبينالمستويات .6



تم:التكرارالمتوقعتو:التكرارالمشاهدم :مجموع

 (326:6036البدر ونجم،)

و عسلمقياسيللموادليصلإلىأرقاملهادلالة. .5

لاستخراجالنسبالمئوية.Microsoft Excelاستخدمالباحثبرنام  .2



 16عرض انىزبئج ورفسيرهب (  )انراثع انفصم

 

 

 

 

 

 

 

 انفصم انراثع

 عرض انىزبئج ورفسيرهب

 

 

 

 

 

 

 

 



 15عرض انىزبئج ورفسيرهب (  )انراثع انفصم

 

يعرض الباحث في الفصؿ النتائج المتصمة بتقويـ أسئمة وانشطة مادة الاجتماعيات لمدراسة      
ضوء  ( فيالمتوسط الثالث ،المتوسط الثاني ،الأوؿ المتوسطمة بالمراحؿ )المتوسطة المتمث

، ووضع نليػػات لتنفيذىا تنفيذا صحيحاً ومناقشة ىذه النتائج weeb مستويات العمؽ المعرفي
 .ى أسس عممية محددة ومخططةستند إلي

 الآتي:ويمكف عرض النتائج وتفسيرىا عمى النحو       

لمتكسطة لمستكيات العمؽ تضميف أسئمة كتب الاجتماعيات لممرحمة ا مدلالسؤاؿ الأكؿ: ما 
 ؟المعرفي

 :ابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب الاتيللإج    

 :النسب المئكية لمتكرارات الفعمية: أكلا

في  ىي . وكانت النتائج كمالنسب المئوية لأسئمة الاجتماعياتتـ حساب التكرارات وا       
 (18,  17,  16) جدوؿ

( 18, 17,  16ثانيا: عرض نتػػػػائج تحميؿ أسئمة مػػػػادة الاجتماعيات بشكؿ مفصؿ كجدكؿ )
 .يبيف ذلؾ

 

 



 12عرض انىزبئج ورفسيرهب (    )انراثع انفصم



 

 ( 16جدكؿ )

 ادة الاجتماعيات / الصؼ الأكؿ متكسطالاسئمة كتكرارات الأسئمة كنسبيا المئكية بشكؿ إجمالي لم

التذكر  الفصؿ
عادة  وا 
 الإنتاج

النسبة 
 المئوية%

 تطبيؽ
 المفاىيـ

النسبة 
 المئوية% 

التفكير 
 الاستراتيجي

النسبة 
 المئوية%

التفكير 
 الممتد

النسبة 
 المئوية%

 المجموع

 الفصؿ الأكؿ

 تاريخ الحضارات القديمة

8 8.08 8 17.77 2 50 _  18 

 الفصؿ الثاني

 حضارة بلاد الرافديف

27 27.28 8 17.77 _  1 100 36 

 31  _  _ 15.55 7 24.24 24 الفصؿ الثالث



 12عرض انىزبئج ورفسيرهب (    )انراثع انفصم



 

 النيؿحضارة وادي 

 الفصؿ الرابع

اىـ المراكز الحضارية في شبو 
 الجزيرة العربية

19 19.19 13 28.88 2 50 _  34 

 الفصؿ الخامس

الحضارات القديمة المجاورة 
 لمبلاد العربية

21 21.21 9 20 _  _  30 

 99 كعالمجم

التذكر 
عادة  وا 
 الإنتاج 

100% 

66.44
% 

45 

تطبيؽ 
الميارات 
 المفاىيـ 

100% 

30.20
% 

4 

التفكير 
 الاستراتيجي

100% 

2.68% 

1 

التفكير 
 الممتد

100% 

0.67% 

149 

100% 
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 (17جدكؿ )                                                                      

 الصؼ الثاني المتكسطالاسئمة كتكرارات الأسئمة كنسبيا المئكية بشكؿ إجمالي لمادة الاجتماعيات / 

التذكر  الفصؿ
عادة  كا 
 الإنتاج

النسبة 
المئكية 

% 

تطبيؽ 
المفاى

 يـ

النسبة 
المئكية 

% 

التفكير 
 الاستراتيجي

النسبة 
المئكية 

% 

التفكير 
 الممتد

النسبة 
المئكية 

% 

 المجمكع

  الفصؿ الأكؿ

 جغرافية العالـ العربي

31 21.2
3 

15 15.62 3 60 2 40 51 

 الفصؿ الثاني

 العالـ العربي)السكاف والنشاط الاقتصادي(

38 26.0
2 

21 22.58 _  3 60 62 

أحواؿ شبو الجزيرة العربية قبؿ  الفصؿ الثالث
 الإسلاـ

16 11.1
8 

11 11.45 _  _  27 
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  الفصؿ الرابع 

 تاريخ مكة قبؿ الإسلاـ

14 9.39 12 12.5 2 40 _  28 

  الفصؿ الخامس

 المكرمةالرسوؿ محمد)ص( في مكة 

22 15.0
6 

18 18.75 _  _  40 

 الفصؿ السادس

 الرسوؿ محمد)ص( في المدينة المنورة 

25 17.1
2 

19 19.10 _  _  44 

 

 المجموع

146 100% 96 100% 5 100% 5 100 
% 

252 

التذكر 
عادة  وا 

 نتاجالإ

57.9
3% 

تطبيؽ 
 المفاىيـ 

38.21
% 

التفكير 
 الاستراتيجي 

التفكير  1.98%
 الممتد 

1.98
% 

100% 
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 (18جدكؿ )

 الصؼ الثالث متكسطالاسئمة كتكرارات الأسئمة كنسبيا المئكية بشكؿ إجمالي لمادة الاجتماعيات / 

التذكر  الفصؿ
عادة  كا 
 الإنتاج

النسبة 
 المئكية 

% 

تطبيؽ 
المفاى
 يـ

النسبة 
المئكية 

% 

التفكير 
 الاستراتيجي

النسبة 
المئكية 

% 

التفكير 
 الممتد

النسبة 
 المئكية
% 

 المجمكع

 الكحدة الأكلى
 الفصؿ الأكؿ

 الخصائص الطبيعية لجغرافية العراؽ

21  10.93 23 19 4 21.59 _ _ 48 

 الكحدة الأكلى
 الفصؿ الأكؿ

 المناخ والنبات الطبيعي
 
 

26 13.54  8 6.61 _ _ _ _ 34 
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 الوحدة الأولى
 الفصؿ الأوؿ
 الموارد المائية

25 13.02 24 19.83 _ _ _ _ 49 

 الأكلىالكحدة 
 الفصؿ الثاني

 السكاف

21 10.93 20 16.56 2 10.52 3 50 46 

 الأكلىالكحدة 
 الفصؿ الثاني

 الثروات المعدنية والصناعية

46 23.95 14 11.57 _ _ _ _ 60 

 الكحدة الثانية
 الفصؿ الأكؿ

 العراؽ في العيد العثماني
 

15 7.81 10 8.26 9 47.36 _ _ 34 
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 الكحدة الثانية
 الفصؿ الثاني

 المصالح البريطانية في العراؽ

25 13.59 6 4.95 2 10.52 2 33.33 35 

 الكحدة الثالثة
 الفصؿ الأكؿ كالفصؿ الثاني
 القيـ الوطنية والاجتماعية
 وطمب العمـ والمعرفة

13 6.77 16 13.22 2 10.52 1 16.66 32 

 
 المجموع

192 100% 121 %100 19 100% 6 100% 338 

 التذكر 
عادة و  ا 

 الإنتاج

تطبيؽ  56.80%
 المفاىيـ

التفكير  %35.79
 الاستراتيجي

التفكير  5.64%
 الممتد

1.77 % 100% 
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 ( يتبيف ما يأتي:18,  17, 16الجداكؿ ) عبر

 : مصؼ الأكؿ متكسطكتاب الاجتماعيات ل .1

( سػػؤالا حصػػؿ مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج فييػػا عمػػى 149) الكتػػاب بمغػػت أسػػئمة ىػػذ    
% 30.20( تكػراراً بنسػبة 45% وحصؿ مستوى تطبيؽ المفػاىيـ عمػى )66.44( تكرارا بنسبة 99)

، فػػػي حػػػيف بمغػػػت %2.68( تكػػػرارا بنسػػػبة 4امػػػا مسػػػتوى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي فقػػػد حصػػػؿ عمػػػى )
 :%. وكما يأتي0.68نسبة الممتد تكرارا واحدا بتكرارات مستوى التفكير 

 فييػا  حصػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج( سؤالا 18: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الأكؿ
( تكػػرارات بنسػػبة 8% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )44.44( تكػػرارا بنسػػبة 8عمػػى )
% 11.11( تكػػػرارات بنسػػػبة 2% امػػا مسػػػتوى التفكيػػر الاسػػػتراتيجي فقػػد حصػػػؿ عمػػى )44.44

 .  توى التفكير الممتد عمى أي تكرارلـ يحصؿ مسي حيف ف

 فييػا صؿ مستوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( سؤالا ح36: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الثاني
( تكػػػػرارات بنسػػػػبة 8% وحصػػػػؿ مسػػػػتوى تطبيػػػػؽ المفػػػػاىيـ عمػػػػى )75( تكػػػػرارا بنسػػػػبة 27عمػػػػى )
تكػػرارات فػػي حػػيف حصػػؿ مسػػتوى % امػػا مسػػتوى التفكيػػر الاسػػتراتيجي لػػـ يحصػػؿ عمػػى 22.22

 %2.78بنسبة  (1التفكير الممتد عمى تكرار )

 فييػا  حصؿ مستوى التذكر واعػادة الانتػاج( سؤالا 31: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الثالث
ة ( تكػػرارات بنسػػب7% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )77.41( تكػػرارا بنسػػبة 24عمػػى )
 .لاستراتيجي والممتد عمى أي تكرارتفكير الـ يحصؿ مستوى ال% في حيف 22.59

 فييػا صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( سػؤالا ح34: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الرابع
( تكػرارات بنسػبة 13% وحصؿ مستوى تطبيؽ المفاىيـ عمػى )55.88( تكرارا بنسبة 19عمى )

% فػي 5.89رارات بنسػبة ( تكػ2)% اما مستوى التفكيػر الاسػتراتيجي فقػد حصػؿ عمػى 38.23
 .توى التفكير الممتد عمى أي تكرارلـ يحصؿ مسحيف 



 95عرض انىزبئج ورفسيرهب (    )انراثع انفصم

 

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج ( سػػؤالا ح30: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الفصػػؿ الخػػامس
( تكػرارات بنسػبة 9% وحصػؿ مسػتوى تطبيػؽ المفػاىيـ عمػى )70( تكػرارا بنسػبة 21فييا عمػى )

 .لاستراتيجي والممتد عمى أي تكرارير ا% في حيف فمـ يحصؿ مستوى التفك30

 :مصؼ الثاني متكسطكتاب الاجتماعيات ل .2

( سػػػؤالا حصػػػػؿ مسػػػتوى التػػػػذكر واعػػػادة الانتػػػػاج فييػػػا عمػػػػى 252) الصػػػػؼ ابمغػػػت أسػػػػئمة ىػػػذ
( تكػػػػػػراراً بنسػػػػػػبة 96% وحصػػػػػػؿ مسػػػػػػتوى تطبيػػػػػػؽ المفػػػػػػاىيـ عمػػػػػػى )57.93( تكػػػػػػرارا بنسػػػػػػبة 146)

، فػي حػيف %1.98( تكػرارا بنسػبة 5حصػؿ عمػى ) % اما مستوى التفكير الاسػتراتيجي فقػد38.21
 :%. وكما يأتي1.98بة ( تكرار بنس5ير الممتد )بمغت تكرارات مستوى التفك

 فييػا صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( سؤالا ح51: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الأكؿ
( تكػرارات بنسػبة 15% وحصؿ مستوى تطبيؽ المفاىيـ عمػى )60.78( تكرارا بنسبة 31عمى )

 % فػي5.89( تكػرارات بنسػبة 3% اما مستوى التفكيػر الاسػتراتيجي فقػد حصػؿ عمػى )29.41
 .  % 3.92( تكرار بنسبة 2لممتد عمى )حيف حصؿ مستوى التفكير ا

 فييػا صؿ مستوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( سؤالا ح62: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الثاني
( تكػرارات بنسػبة 21% وحصؿ مستوى تطبيؽ المفاىيـ عمػى )61.29( تكرارا بنسبة 38عمى )

لػػـ يحصػػؿ عمػػى تكػػرارات فػػي حػػيف حصػػؿ مسػػتوى  % امػػا مسػػتوى التفكيػػر الاسػػتراتيجي33.78
 %4.93بنسبة  (3التفكير الممتد عمى تكرار )

 فييػا صؿ مستوى التذكر واعػادة الانتػاج ( سؤالا ح27: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الثالث
( تكػرارات بنسػبة 11% وحصؿ مستوى تطبيؽ المفاىيـ عمػى )29.25( تكرارا بنسبة 16عمى )

 .لاستراتيجي والممتد عمى أي تكرارـ يحصؿ مستوى التفكير ا% في حيف فم40.75

 فييػا صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( سػؤالا ح28: بمغت أسئمة ىذا الفصؿ )الفصؿ الرابع
( تكػػرارات بنسػػبة 12% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )9.39( تكػػرارا بنسػػبة 14عمػػى )
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% فػي 40.00( تكػرارات بنسػبة 2صػؿ عمػى )% اما مستوى التفكيػر الاسػتراتيجي فقػد ح12.5
 .توى التفكير الممتد عمى أي تكرارلـ يحصؿ مسحيف 

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج ( سػػؤالا ح40: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الفصػػؿ الخػػامس
( تكػػػػرارات 18) % وحصػػػػؿ مسػػػػتوى تطبيػػػػؽ المفػػػػاىيـ عمػػػػى55( تكػػػػرارا بنسػػػػبة 22فييػػػػا عمػػػػى )

 .لاستراتيجي والممتد عمى أي تكرارصؿ مستوى التفكير الـ يح% في حيف 45بنسبة 

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج ( سػػؤالا ح44: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الفصػػؿ السػػادس
( تكػػرارات 19% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )56.81( تكػػرارا بنسػػبة 25فييػا عمػػى )

 .لاستراتيجي والممتد عمى أي تكرار% في حيف فمـ يحصؿ مستوى التفكير ا43.19بنسبة 

 :مصؼ الثالث متكسطكتاب الاجتماعيات ل .3
( 192( سؤالا حصؿ مستوى التذكر واعادة الانتاج فييا عمى )338) الصؼ ابمغت أسئمة ىذ 

% اما 35.79( تكراراً بنسبة 121% وحصؿ مستوى تطبيؽ المفاىيـ عمى )56.80تكرارا بنسبة 
، في حيف بمغت تكرارات %5.64( تكرارا بنسبة 19حصؿ عمى )مستوى التفكير الاستراتيجي فقد 

 :ا يأتي. وكم%1.77نسبة ( تكرار ب6ير الممتد )مستوى التفك

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( سػػؤالا ح48: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الأكؿ
% وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى 43.75( تكػػرارا بنسػبة 21فييػػا عمػى )واعػادة الانتػاج 

تكػرارات ( 4% اما مستوى التفكير الاستراتيجي فقد حصػؿ عمػى )47.91( تكرارات بنسبة 23)
 .  توى التفكير الممتد عمى اي تكرار% في حيف لـ يحصؿ مس8.34بنسبة 

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( سػػؤالا ح34: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الأكؿ
% وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى 13.54( تكػػرارا بنسػبة 26فييػػا عمػى )واعػادة الانتػاج 

لاسػتراتيجي والممتػد عمػى اي ف لـ يحصؿ مستوى التفكير ا% في حي6.61( تكرارات بنسبة 8)
 .  تكرار
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 حصػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( سػػؤالا 49: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الأكؿ
% وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى 13.02( تكػػرارا بنسػبة 25فييػػا عمػى ) واعػادة الانتػاج

لاسػتراتيجي والممتػد عمػى مستوى التفكيػر ا% في حيف لـ يحصؿ 19.81( تكرارات بنسبة 24)
 .  اي تكرار

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( سػػؤالا ح46: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الثػػاني
% وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى 10.93( تكػػرارا بنسػبة 21فييػػا عمػى )واعػادة الانتػاج 

( تكػرارات 2اتيجي فقد حصػؿ عمػى )% اما مستوى التفكير الاستر 16.56( تكرارات بنسبة 20)
 .%50( تكرار بنسبة 3الممتد عمى ) % في حيف حصؿ مستوى التفكير10.52بنسبة 

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( سػػؤالا ح60: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الثػػاني
 % وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى23.95( تكػػرارا بنسػبة 46فييػػا عمػى )واعػادة الانتػاج 

لاسػتراتيجي والممتػد عمػى % في حيف لـ يحصؿ مستوى التفكيػر ا11.57( تكرارات بنسبة 14)
 .  اي تكرار

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( سػػؤالا ح34: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الثانيػػة /الفصػػؿ الاكؿ
% وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى 44.11( تكػػرارا بنسػبة 15فييػػا عمػى )واعػادة الانتػاج 

( تكػرارات 9% اما مستوى التفكير الاستراتيجي فقد حصػؿ عمػى )29.44ارات بنسبة ( تكر 10)
 .%0ير الممتد عمى اي تكرار بنسبة % في حيف لـ يحصؿ مستوى التفك26.47بنسبة 

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( سػػؤالا ح35: بمغػػت أسػػئمة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الثانيػػة /الفصػػؿ الثػػاني
% وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى 17.42را بنسػبة ( تكػػرا25فييػػا عمػى )واعػادة الانتػاج 

( تكػػرارات 2% امػػا مسػػتوى التفكيػػر الاسػتراتيجي فقػػد حصػػؿ عمػػى )17.14( تكػرارات بنسػػبة 6)
 .%5.72( تكرار بنسبة 2لممتد عمى )% في حيف حصؿ مستوى التفكير ا5.72بنسبة 

  صػػؿ ( سػػؤالا ح32الفصػػؿ ): بمغػػت أسػػئمة ىػػذا كالفصػػؿ الثػػانيالكحػػدة الثالثػػة /الفصػػؿ الاكؿ
% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ 6.77( تكػػرارا بنسػػبة 13فييػػا عمػػى )مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج 
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% امػػػا مسػػػتوى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي فقػػػد حصػػػؿ 13.22( تكػػػرارات بنسػػػبة 16المفػػػاىيـ عمػػػى )
( تكػػرار 1% فػػي حػػيف حصػػؿ مسػػتوى التفكيػػر الممتػػد عمػػى )10.52( تكػػرارات بنسػػبة 2عمػػى )
 .%16,66 بنسبة

 :ما يأتيالى ة مف النتائج المعروض ويتوصؿ الباحث

( تكػػرارا مػػف مجمػػوع 437بمػػغ ) اذتكػػرار  أكبػػرأفَّ مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج حصػػؿ عمػػى  .1
الدراسػػية  الصػػفوؼ، وانحصػػرت النسػػب فػػي % 59,13اعيػػات بنسػػبة مئويػػة قػػدرىا أسػػئمة الاجتم

كؿ مػػػػا يزيػػػػد عػػػػف نصػػػػؼ إنيػػػػا تشػػػػ اذ %( وىػػػػذه النسػػػػب مرتفعػػػػة61.56 — 52.38بػػػػيف ) مػػػػا
 اغمػػػب .  وقػػػد يعػػػزى الاىتمػػػاـ الكبيػػػر بمسػػػتوى التػػػذكر الػػػى الفكػػػرة السػػػائدة بػػػيفمجمػػػوع الأسػػػئمة

سػػػيولة إجابػػػة ة التعميميػػػة واسػػػتظيارىا مػػػف جيػػػة و جمػػػيعيـ وىػػػي ضػػػرورة حفػػػظ المػػػاد المدرسػػػيف
 .  مبة عمى ىذه الأسئمة مف جية أخرىالط

الػتعمـ فػلا ي الميـ عمى اساس انػو يشػكؿ أسػاس ومع إيماف الباحث بيذا المستوى المعرف          
غيػر  مؤشػراً يجػد اف ىػذا  نفسػو، ولكػف فػي الوقػت وف أي تعمـ مف غيػر معرفػة او تػذكريمكف اف يك

، لاف أسػػئمة مػػادة الاجتماعيػػات بشػػكؿ خػػاصصػػحيح فػػي صػػياغة الأسػػئمة الاختباريػػة بشػػكؿ عػػاـ و 
ز الطمبػػة عمػػى حفػػظ المفػػاىيـ دوف توظيفيػػػا وتطبيقيػػػػػا فػػي مواقػػؼ جديػػدة أ خػػر لا يسػػاعد عمػػى تركيػػ

اؼ ، وانػو لا يحقػؽ الأىػدالتربويػوف فػي العمميػة التعميميػة استعمػػاؿ القػدرات العقميػة التػي يػدعو الييػا
ي مسػار التعمػيـ . كمػا ي عد تذكر المعمومػػات ليس سػوى نقطػة بدايػة فػالمبتغاة مف تدريس ىذه المادة

.ر تعقيداثيراً مػف الميػاـ الأكثالذي يتضمف ك

، % بصػػورة إجماليػػة35.45نسػػبة مئويػػة ( تكػػرارا وب262حصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى ) .2
وىػذه النسػب مرتفعػة  %(، 30.95—20.51وقد انحصرت النسب في المراحؿ الدراسػية بػيف )

، أف تتوافر في أسئمة الاجتماعيػات والتي ينبغي ليا نسبيا موازنة بالنسبة التي اقترحيا التربويوف
نخػراط فػي ، فػإذا لػـ يفيػـ المػتعمـ فمػف يػتمكف مػف الاساسػية لممسػتوياتويعد ىذا المستوى بوابة أ

 .المستوى الأعمى التطبيؽ ذاتعمميػػػة 
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اف ىذا المستوى حصؿ  اذ الاستراتيجي،انخفاض نسبة الأسئمة التي تقيس مستوى التفكير  .3
بيف  ، وقد انحصرت في المراحؿ الدراسية ما%3.79( تكرارا بنسبة مئوية 28عمى )

 ػ بصورة، وتعد ىذه النسب منخفضة قميلا %(21.05%( لتصؿ الى أعلاىا عند )14.29)
لـ يراعوا ىذا المستوى الميـ والضروري في أسئػمة واضعي المناىج وىذا يدؿ اف  عػػػػامة ػ

تماعيات ولا سيما اف الاجتماعيات تعد مف العموـ الانسانية التي تدرس لغرض تطبيقيا الاج
  .سواء في المواقؼ التعميمية في الحياة اليومية

يف و في ىو توظساسي مف معظـ ما يتعممو الطالب ويؤكد التربويوف ومف بينيـ بموـ اف الغرض الأ
. ومما المتعمـتطبيؽ ما يتعممو  عبر، بمعنى اف فاعمية عممية التعميـ تظير الحياة العممية والعممية

تركز بشكؿ كبير عمى المستويات  جتماعياتسبؽ نجد اف أسئمة الاختبارات النيائية لمادة الا
لمعمؽ  weebالتفكير الاستراتيجي( وفؽ العمؽ تصنيؼ  المفاىيـ،تطبيؽ  الانتاج،)التذكر واعادة 

أي بنسبة مئوية مقدارىػا  ( تكراراً 727اف ىذه المستويات حصمت عمى )حيث  المعرفي
مثؿ دراسة )شاىيف  وصمت اليو اغمب الدراسات السابقةىذه النتيجة مع ما ت %، وتتفؽ98.38
 (2021و )صادؽ (2020

  إلى:ويرى الباحث أف سبب تركيز التدريسييف عمى تمؾ المستويات قد يعود 

  المستويات المعرفية وفؽ العمؽ تصنيؼ انيـ ربما يغفموف طبيعةweeb .لمعمؽ المعرفي 

  لإعدادىا.قد يعزى السبب الى اف المستويات المعرفية لا تتطمب جيدا ووقتا 

 لى تمؾ المستويات المعرفية بسرعةانيـ ربما يظنوف اف الطمبة يستجيبوف ا. 

  ربما يغفموف طبيعة ىذه المستوياتاف التدريسييف. 

 المسػتويات أكبػر مػػف تفكيػر الطمبػػة، ، او أنيػػـ يػروف اف ىػػذهريسػػيوف غيػر مجديػةربمػا يراىػا التد 
 ويجد الباحث أف تفكير الطمبة في المرحمة المتوسطة يتناسب مع المستويات المعرفية.

 نيػا تذه المسػتويات تتميػز بصػعوبة وضػعياإف الأسئمة ضمف ى حتػاج الػى الكثيػر مػف الوقػت ، وا 
 .  والجيد
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بنسػبة مئويػة  رارا( تكػ12التػي تقػيس مسػتوى التفكيػر الممتػد حيػث انيػا بمغػت )انخفاض الأسػئمة  .4
، وىػػذه نسػػبة منخفضػػة موازنػػةً بالنسػػبة التػػي حػػددىا التربويػػوف المتخصصػػوف %1.62مقػػدارىا 

 .مة الاختبارات لمادة الاجتماعياتوالتي ينبغي ليا اف تتوافر في أسئ

 وتتفػػؽ ىػػذهف التفكيػػر الاسػػتراتيجي والتفكيػػر الممتػػد وغالبػا مػػا تيمػػؿ الأىػػداؼ السػػموكية فػػي المسػتويي
، ولعػػؿ مػػف أسػػباب ىػػذا اف الوقػػت ( Logan willa 1985) ةالنتيجػػة مػػع مػػا توصػػمت إليػػو دراسػػت

غيػػػر كػػػاؼ  ، ولا الحريػػػة كافيػػػة لمطمبػػػة لاف يبػػػدعوا ، وثمػػػة سػػػبب ثػػػاف  مفػػػاده اف ىػػػذيف المسػػػتوييف 
رىـ لأنيمػػػا يتطمبػػػاف تفكيػػػرا ابتكاريػػػا ولا يتفػػػؽ يتطمبػػػاف مػػػف الطمبػػػة مسػػػتوى أعمػػػى مػػػف مسػػػتوى تفكيػػػ

الاربعػػة يصػػنؼ الػػى المسػػتويات الفرعيػػة  weeb الباحػػث مػػع ىػػذا لاف كػػؿ مسػػتوى مػػف مسػػتويات
الأكثػػػر تفصػػػيلا وىػػػي متدرجػػػة مػػػف البسػػػيط الػػػى المركػػػب ، وىػػػذا لا يعنػػػي اف السػػػؤاؿ ضػػػمف ىػػػذيف 

أخػػرى اف أسػػئمة التفكيػػر ، ومػػف جيػػة  المسػػتوييف يجػػب اف يكػػوف ابتكاريػػاً او إبػػداعياً ىػػذا مػػف جيػػة
تتيح مداخؿ عديدة للإجابة عنيا وعمػى ذلػؾ  فيػي تشػجع الطمبػة عمػى  الاستراتيجي والتفكير الممتد

اسػػػػتعماؿ المعمومػػػػات والعمميػػػػات العقميػػػػة التػػػػي اكتسػػػػبوىا مػػػػف خبػػػػراتيـ السػػػػابقة فػػػػي أي مجػػػػاؿ مػػػػف 
غتيا ووضعيا فيي كثيرا ما تسػتعمؿ فػي مجالات الحياة . وكذلؾ اف أسئمة التفكير مف السيؿ صيا

 .الصفية المناقشات

 الصفرم:اختبار الفرض  ثالثان:

لا توجػػد فػػروؽ ذوات دلالػػة إحصػػائية بػػيف التكػػرارات الفعميػػة الملاحظػػة فػػي المسػػتويات المعرفيػػة    
ولمتحقػػؽ %( " 0.05عيػػات عنػػد مسػػتوى دلالػػة )والتكػػرارات المتوقعػػة ليػػذه المسػػتويات لمػػادة الاجتما

( لحسػاب الفػرؽ بػيف التكػرار 2مػف ىذا الفرض الصفري عمد البػاحث الى استعماؿ مربع كػػاي ) كػا
الملاحػػػظ والتكػػػرار المتوقػػػع وموازنػػػة ىػػػذه القيمػػػة )المحسػػػوبة ( بقيمػػػة كػػػػػػاي الجدوليػػػة لمعرفػػػة دلالػػػة 

 .(19الفرض . وكمػػػػػا ىو مبيف فػػي جدوؿ )
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 (5) جدوؿ                                           

 الاجتماعيات أسئمة في( 2كا) مربع وقيـ والملاحظة المتوقعة التكرارات

 

 

 

 

 

 المرحمة

قيمة  Weebمستويات 
مربع 
 كاي 

 الدلالة
عند 
0,05 

التذكر واعادة 
 الإنتاج

 تطبيؽ المفاىيـ
التفكير 
 الاستراتيجي

 الممتدالتفكير 

 التكرار
 الملاحظ

 التكرار
 المتكقع

 التكرار
 الملاحظ

 التكرار
 المتكقع

 التكرار
 الملاحظ

 التكرار
 المتكقع

 التكرار
 الملاحظ

 التكرار
 المتكقع

صؼ ال
 الأوؿ

99 7.8 
45 

7.8 
4 

7.8 
1 

5.85 
47.8
4 

دالة 
 إحصائيا

صؼ ال
 الثاني

146 7 
96 

7 
5 

7 
 5 

5.25 
38.8
6 

دالة 
 إحصائيا

 صؼال
 الثالث

192 8.4 
121 

8.4 
19 

8.4 
6 

6.3 
40.1
8 

دالة 
 إحصائيا

 437 المجموع
23,
2 

262 
23,
2 

28 23,2 12 
17,
4 

303.
63 

دالة 
 إحصائيا



 306عرض انىزبئج ورفسيرهب (    )انراثع انفصم

 

 (3شكؿ )

 لاسئمة مادة الاجتماعيات بشكؿ اجمالي المتوقعة والنسب الملاحظة النسب بيف العلاقة

 
 

 

 

 

 

 

 

 

437 

23.2 

262 

23.2 28 23.2 12 17.4 

0
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التكرار
الميحظ

لمستو التذكر
 واعادةالانتاج

التكرارالمتوقع
لمستو التذكر
 واعادةالانتاج

التكرار
الميحظ

لمستو تطبيق
 المفاهيم

التكرارالمتوقع
لمستو تطبيق

 المفاهيم

التكرار
الميحظ

لمستو التفكير
 الاستراتيجي

التكرارالمتوقع
لمستو التفكير
 الاستراتيجي

التكرار
الميحظ

لمستو التفكير
 الممتد

التكرارالمتوقع
لمستو التفكير

 الممتد

 1سلسلة
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 السؤاؿ الثاني:

        المعرفي؟ما مستكل تضميف انشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتكسطة لمستكيات العمؽ 

 :ابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب الاتيللإج

 الفعمية:النسب المئكية لمتكرارات  أكلا: 

. وكانت ب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطةتـ حساب التكرارات والنسب المئوية لأنشطة كت 
 (22,21,20النتائج كما ىي في جدوؿ رقـ )

(.22,21,20عرض نتائج تحميؿ انشطة مادة الاجتماعيات بشكؿ مفصؿ جداكؿ ): ثانيان 
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 الصؼ الأوؿ متوسطونسبيا المئوية بشكؿ إجمالي لمادة الاجتماعيات /  الانشطةالانشطة وتكرارات  (20جدوؿ )

التذكر  الفصؿ
عادة  وا 
 الإنتاج

النسبة 
المئوية

% 

تطبيؽ 
 المفاىيـ

 والميارات

النسبة 
 المئوية%

التفكير 
 الاستراتيجي

النسبة 
 المئوية%

التفكير 
 الممتد

النسبة 
 المئوية%

 المجموع

 الفصؿ الأوؿ 

 تاريخ نشوء الحضارات القديمة

_ _ 5 16.16 _ _ _ _ 5 

 الفصؿ الثاني

 حضارة بلاد الرافديف

_ _ 13 43.43 _  _  13 

 الفصؿ الثالث

 حضارة وادي النيؿ

_ _ 2 6.66 1 100 _ _ 3 

 8 _ _ _ _ 26.66 8 _ _ الفصؿ الرابع
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 المراكز الحضارية في شبو الجزيرة العربية

 الخامسالفصؿ 

 الحضارات القديمة المجاورة لمبلاد العربية

2 100 2 6.66 _ _ _ _ 4 

100 2 المجمكع
% 

30 100% 1 100 _ _ 33 

التذكر  
عادة  وا 
 الإنتاج 

6.06
% 

تطبيؽ 
المفاىيـ 

 والميارات 

90.90
% 

لتفكير ا
 الاستراتيجي 

3.0.3
% 

 التفكير
 الممتد 

_ 100% 
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  ( 21جدوؿ )

 الصؼ الثاني متكسطكنسبيا المئكية بشكؿ إجمالي لمادة الاجتماعيات /  نشطةالانشطة كتكرارات الأ 

 الفصؿ

 

 

التذكر 
عادة  كا 
 الإنتاج

النسبة 
 المئكية 

تطبيؽ 
المفاى

 يـ

النسبة 
 المئكية 

التفكير 
الاستراتي

 جي

النسبة 
المئكية 

% 

التفكير 
 الممتد

النسبة 
 المئكية

 المجمكع

 الفصؿ الأكؿ

 جغرافية العالـ العربي

9 %11.8
4 

42 44.68% 5 25% _ _ 56 

 يالفصؿ الثان

 )السكاف والنشاط الاقتصادي(

30 39.49
% 

22 23.40% 6 30 % 1 3.33 % 59 

 الفصؿ الثالث

 أحواؿ شبو الجزيرة العربية قبؿ الإسلاـ

8 10.52
% 

5 5.31 % 2 10 % _ _ 15 
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 الفصؿ الرابع

 تاريخ مكة قبؿ الإسلاـ

_ _ 2 2.12 _ _ 1 3.33 3 

 الفصؿ الخامس

 الرسوؿ محمد)ص( في مكة المكرمة

20 26.31 19 20.21 4 20 1 3.33 44 

 الفصؿ السادس

 في المدينة المنورة الرسوؿ محمد

9 11.84 4 4.28 3 15 _ _ 16 

 193 %100 3 %100 20 %100 94 %100 76 المجموع

التذكر  
عادة  وا 

تطبيؽ  39.37
 المفاىيـ

التفكير  48.70
 الاستراتيجي

التفكير  10.36
 الممتد

1.57 100% 
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 ( 22جدكؿ )

 الصؼ الثالث متكسطالانشطة كتكرارات الأسئمة كنسبيا المئكية بشكؿ إجمالي لمادة الاجتماعيات / 

 الفصؿ
التذكر 
عادة  كا 
 الانتاج

النسبة 
 المئكية %

تطبيؽ 
 المفاىيـ

النسبة 
 المئكية %

التفكير 
 الاستراتيجي

النسبة 
 المئكية 

التفكير 
 الممتد

النسبة 
 المئكية 

 المجمكع

 الكحدة الأكلى

 الفصؿ الأكؿ

لخصائص الطبيعية لجغرافية ا
 العراؽ

 

 

1 1.69  % 1 0.99 % 2 5.40 2 11.11% 6 
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 الكحدة الأكلى

 الفصؿ الأكؿ

 المناخ والنبات الطبيعي

3 5.08% 5 4.95% 5 13.51 1 5.55% 14 

 22  _ 2.70 1 %13.86 14 %11.86 7 الموارد المائية

 الكحدة الاكلى

 الفصؿ الثاني

 السكاف

9 15.25% 7 6.93% 1 2.70 5 27.11% 22 

 الكحدة الاكلى

 الفصؿ الثاني

 الثروات المعدنية والصناعية

 

9 15.25% 12 11.88% 2 5.40 _ _ 23 
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 الكحدة الثانية

 الأكؿالفصؿ 

 العراؽ في العيد العثماني

_ _ 5 4.95% 8 21.62 2 11.11% 15 

 الكحدة الثانية

 الفصؿ الثاني

 المصالح البريطانية في العراؽ

19 32.20% 27 26.73% 8 21.62 2 11.11% 56 

 الكحدة الثالثة

 الفصؿ الأكؿ

 القيـ الوطنية والاجتماعية

5 8.51% 16 15.84% 7 18.91 2 11.11% 30 

 الكحدة الثالثة

 الفصؿ الثاني
6 10.16% 14 13.86% 3 8.2 4 22.22% 27 
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 والمعرفةطمب العمـ 

 

 المجموع
59 100% 101 100% 37  18 100% 215 

 
التذكر 
عادة  وا 
 الإنتاج 

27.77% 
تطبيؽ 
 المفاىيـ 

46.66 % 
التفكير 
 الاستراتيجي

17.20 
التفكير 
 الممتد 

8.37% 
100% 
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 ( يتبيف ما يأتي: 22,  21,  20) اوؿجدال وعبر

 : مصؼ الاكؿ متكسطكتاب الاجتماعيات ل .1

( 2( نشاط حصؿ مستوى التذكر واعادة الانتاج فييػا عمػى )33) الكتاب بمغت انشطة ىذ    
% امػػػا 90.90( تكػػػراراً بنسػػػبة 30% وحصػػػؿ مسػػػتوى تطبيػػػؽ المفػػػاىيـ عمػػػى )6.06تكػػػرارا بنسػػػبة 

، فػػػي حػػػيف لػػػـ يحصػػػؿ %3.03( تكػػػرارا بنسػػػبة 1حصػػػؿ عمػػػى ) مسػػػتوى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي فقػػػد
 :ا يأتيتوى التفكير الممتد عمى أي تكرار. وكممس

 نتػػاج( نشػػاط لػػـ يحصػػؿ مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الا5: بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ )الفصػػؿ الأكؿ 
% امػػػا 100( تكػػػرارات بنسػػػبة 5فييػػػا عمػػػى اي تكػػػرارا وحصػػػؿ مسػػػتوى تطبيػػػؽ المفػػػاىيـ عمػػػى )

 .  ر الممتد فمـ يحصلا عمى أي تكرارمستوى التفكير الاستراتيجي ومستوى التفكي

 كانػت جميعيػا مػف حصػة مسػتوى تطبيػؽ ( نشػاط 13بمغت انشطة ىذا الفصؿ ): الفصؿ الثاني
ومسػػتوى % فػػي حػػيف لػػـ يحصػػؿ كػػؿ مػػف مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج 100نسػػبة المفػػاىيـ ب

 التفكير الاستراتيجي ومستوى التفكير الممتد عمى أي تكرار فييا عمى اي تكرار. 

 صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج لػـ يح ( نشػاط3: بمغػت انشػطة ىػذا الفصػؿ )الفصؿ الثالث
% امػػا 66.66( تكػػرارات بنسػػبة 2فييػػا عمػػى اي تكػػرارا وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )

ر ومسػػػتوى التفكيػػػ 33,34مسػػػتوى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي فقػػػد حصػػػؿ عمػػػى تكػػػرار واحػػػد بنسػػػبة 
 .  الممتد فمـ يحصلا عمى أي تكرار

 فييػا صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( نشػاط ح8ؿ ): بمغت انشػطة ىػذا الفصػالفصؿ الرابع
% امػا مسػتوى 100( تكػرارات بنسػبة 8( تكرارا وحصؿ مسػتوى تطبيػؽ المفػاىيـ عمػى )0عمى )

 .ير الممتد فمـ يحصؿ عمى أي تكرارالتفكير الاستراتيجي ومستوى التفك

 دة الانتػػاج تػػذكر واعػػا( نشػػاط حصػػؿ مسػػتوى ال4: بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ )الفصػػؿ الخػػامس
( تكػػرارات بنسػػبة 2% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )50( تكػػرارا بنسػػبة 2فييػػا عمػػى )

 .لاستراتيجي والممتد عمى أي تكرار% في حيف فمـ يحصؿ مستوى التفكير ا50
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 :الثاني متكسطمصؼ كتاب الاجتماعيات ل .2

( 76( نشاط حصؿ مستوى التذكر واعادة الانتاج فييػا عمػى )193) الكتاب ابمغت انشطة ىذ
% امػػا 48.70( تكػػراراً بنسػػبة 94% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )39.37تكػػرارا بنسػػبة 

، فػػػػي حػػػػيف بمغػػػػت %10.36( تكػػػػرارا بنسػػػػبة 20صػػػػؿ عمػػػػى )مسػػػػتوى التفكيػػػػر الاسػػػػتراتيجي فقػػػػد ح
 %.  1.57بة ( تكرار بنس3ير الممتد )تكرارات مستوى التفك

 :وكما يأتي

 فييػا  حصؿ مستوى التذكر واعادة الانتػاج( نشاط 56: بمغت انشطة ىذا الفصؿ )الفصؿ الأكؿ
( تكػػرارات بنسػػبة 42% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )16.07( تكػػرارا بنسػػبة 9عمػػى )

% فػي حػيف 8.93( تكػرارات بنسػبة 5% اما مستوى التفكير الاستراتيجي فقد حصؿ عمػى )75
 .  يحصؿ مستوى التفكير الممتد عمى تكرار لـ

 التػػذكر واعػػادة الانتػػاجحصػػؿ مسػػتوى ( نشػػاط 59: بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ )الفصػػؿ الثػػاني 
( تكػػرارات 22% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )50.85( تكػػرارا بنسػػبة 30فييػا عمػػى )

% 10,17( تكػرارات بنسػبة 6% امػا مسػتوى التفكيػر الاسػتراتيجي حصػؿ عمػى )37.29بنسبة 
 %(. 1,69في حيف حصؿ مستوى التفكير الممتد عمى تكرار واحد بنسبة )

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر واعػػادة الانتػػاج ( نشػػاط ح15انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ ) : بمغػػتالفصػػؿ الثالػػث
( تكػػػرارات 5% وحصػػػؿ مسػػػتوى تطبيػػػؽ المفػػػاىيـ عمػػػى )53.33( تكػػػرارا بنسػػػبة 8فييػػػا عمػػػى )

( تكػػػػػرار بنسػػػػػبة 2% فػػػػػي حػػػػػيف حصػػػػػؿ مسػػػػػتوى التفكيػػػػػر الاسػػػػػتراتيجي عمػػػػػى )33.33بنسػػػػػبة 
 .حصؿ التفكير الممتد عمى أي تكرار% ولـ ي13,33

 فييػا صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( نشػاط ح3: بمغت انشػطة ىػذا الفصػؿ )لرابعالفصؿ ا
% امػػػػا 66.67( تكػػػػرارات بنسػػػػبة 2( تكػػػػرارا وحصػػػػؿ مسػػػػتوى تطبيػػػػؽ المفػػػػاىيـ عمػػػػى )0عمػػػى )

مسػػػتوى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي فمػػػـ يحصػػػؿ عمػػػى أي تكػػػرارات فػػػي حػػػيف حصػػػؿ مسػػػتوى التفكيػػػر 
 .33,33الممتد عمى تكرار واحد بنسبة 
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 صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( نشػاط ح44: بمغػت انشػطة ىػذا الفصػؿ )الفصؿ الخامس
( تكػػرارات 19% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى )45.45( تكػػرارا بنسػػبة 20فييػا عمػػى )

( تكػػػػرارات بنسػػػػبة 4جي عمػػػػى )% فػػػػي حػػػػيف حصػػػػؿ مسػػػػتوى التفكيػػػػر الاسػػػػتراتي43.18بنسػػػػبة 
 %.2.28 رار واحد بنسبةعمى تك % والتفكير الممتد9,09

 صػؿ مسػتوى التػذكر واعػادة الانتػاج ( نشػاط ح16: بمغػت انشػطة ىػذا الفصػؿ )الفصؿ السادس
( تكػػػرارات 4% وحصػػػؿ مسػػػتوى تطبيػػػؽ المفػػػاىيـ عمػػػى )56.25( تكػػػرارا بنسػػػبة 9فييػػػا عمػػػى )

% 18,75( تكػرارات بنسػبة 3ستوى التفكير الاسػتراتيجي عمػى )% في حيف حصؿ م25بنسبة 
 .ير الممتد لـ يحصؿ عمى أي تكراركوالتف

( نشاط حصؿ 215) الصؼ بمغت انشطة ىذ :الثالث متكسطمصؼ كتاب الاجتماعيات ل .3
% وحصؿ مستوى 27.44( تكرارا بنسبة 59مستوى التذكر واعادة الانتاج فييا عمى )

% اما مستوى التفكير الاستراتيجي فقد 46.66( تكراراً بنسبة 101تطبيؽ المفاىيـ عمى )
%، في حيف بمغت تكرارات مستوى التفكير الممتد 17.20( تكرارا بنسبة 37حصؿ عمى )

      %. 8.37نسبة ( تكرار ب18)
 :وكما يأتي

 صػػؿ مسػػػتوى التػػػذكر ( نشػػػاط ح6: بمغػػت انشػػػطة ىػػذا الفصػػػؿ )الكحػػػدة الاكلػػػى /الفصػػػؿ الأكؿ
% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى 16.67( تكػػرارا بنسػػبة 1فييػػا عمػػى )واعػػادة الانتػػاج 

د فقػػػػد % امػػػػا مسػػػػتوى التفكيػػػػر الاسػػػػتراتيجي ومسػػػػتوى التفكيػػػػر الممتػػػػ16.67( تكػػػػرارا بنسػػػػبة 1)
 % لكؿ منيما. 33.33( تكرارات بنسبة 2حصؿ كؿ واحد منيما عمى )

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( نشػػاط ح14: بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الأكؿ
% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى 21.43( تكػػرارا بنسػػبة 3فييػػا عمػػى )واعػػادة الانتػػاج 

( تكػػرار 5سػػتوى التفكيػػر الاسػػتراتيجي عمػػى )% فػػي حػػيف حصػػؿ م35.71( تكػػرارات بنسػػبة 5)
 %7.15% والممتد عمى تكرار واحد بنسبة 35.71بنسبة 
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 ( نشػػاط حصػػؿ مسػػتوى التػػذكر 22: بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الأكؿ
% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى 31.81( تكػػرارا بنسػػبة 7فييػػا عمػػى ) نتػػاجواعػػادة الا

( تكػػرار بنسػػبة 1% وحصػػؿ مسػػتوى التفكيػػر الاسػػتراتيجي عمػػى )63.64سػػبة ( تكػػرارات بن14)
 .  توى التفكير الممتد عمى اي تكرار% في حيف لـ يحصؿ مس4,55

 حصػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( نشػػاط 22: بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الثػػاني
طبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى % وحصػػؿ مسػػتوى ت40.91( تكػػرارا بنسػػبة 9فييػػا عمػػى ) واعػػادة الانتػػاج

( تكػػػرار 1% امػػػا مسػػػتوى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي فقػػػد حصػػػؿ عمػػػى )31.82( تكػػرارات بنسػػػبة 7)
 .%22,72( تكرار بنسبة 5ممتد عمى )% في حيف حصؿ مستوى التفكير ال4,55بنسبة 

 حصػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( نشػػاط 23: بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ )الكحػػدة الاكلػػى /الفصػػؿ الثػػاني
% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى 39.13( تكػػرارا بنسػػبة 9فييػػا عمػػى ) الانتػػاجواعػػادة 

( 2% فػػػػي حػػػػيف حصػػػػؿ مسػػػػتوى التفكيػػػػر الاسػػػػتراتيجي عمػػػػى )52.17( تكػػػػرارات بنسػػػػبة 12)
   تكرار.% والممتد عمى اي 8.70بنسبة

 حصؿ مسػتوى التػذكر( نشاط لـ ي15: بمغت انشطة ىذا الفصؿ )الكحدة الثانية /الفصؿ الاكؿ 
( تكػػرارات بنسػػبة 5فييػػا عمػػى اي تكػػرارا وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى ) واعػػادة الانتػػاج

% 53.33( تكػػػرارات بنسػػػبة 8% امػػا مسػػػتوى التفكيػػر الاسػػػتراتيجي فقػػد حصػػػؿ عمػػى )33.34
 .%13,33( تكرار بنسبة 2ممتد عمى )في حيف حصؿ مستوى التفكير ال

 صػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( نشػػاط ح56ة ىػػذا الفصػػؿ ): بمغػػت انشػػطالكحػػدة الثانيػػة /الفصػػؿ الثػػاني
% وحصػػؿ مسػتوى تطبيػػؽ المفػاىيـ عمػػى 33.93( تكػػرارا بنسػبة 19فييػػا عمػى )واعػادة الانتػاج 

( تكػػرارات 8% امػػا مسػػتوى التفكيػػر الاسػػتراتيجي فقػػد حصػػؿ عمػػى )48.21( تكػػرار بنسػػبة 27)
 .%3,57نسبة ( تكرار ب2لممتد عمى )% في حيف حصؿ مستوى التفكير ا14.29بنسبة 

  حصػػؿ مسػػتوى التػػذكر ( نشػػاط 30بمغػػت انشػػطة ىػػذا الفصػػؿ ) الأكؿ:الكحػػدة الثالثػػة /الفصػػؿ
% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى 16.67( تكػػرارا بنسػػبة 5فييػػا عمػػى ) واعػػادة الانتػػاج
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( تكػرارات 7% اما مستوى التفكير الاستراتيجي فقد حصػؿ عمػى )53.33( تكرارات بنسبة 16)
 .%6,67( تكرار بنسبة 2لممتد عمى )% في حيف حصؿ مستوى التفكير ا23.33بنسبة 

 حصػؿ مسػتوى التػذكر ( نشػاط 27: بمغػت انشػطة ىػذا الفصػؿ )الكحدة الثالثة / الفصػؿ الثػاني
% وحصػػؿ مسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ عمػػى 22.22( تكػػرارا بنسػػبة 6فييػػا عمػػى ) واعػػادة الانتػػاج

( تكػرارات 3التفكير الاستراتيجي فقد حصػؿ عمػى )% اما مستوى 51.85( تكرارات بنسبة 14)
 .%14,82( تكرار بنسبة 4ممتد عمى )% في حيف حصؿ مستوى التفكير ال11.11بنسبة 

 :ما يأتي وي ستنتج مف النتائج المعروضة

( تكػػػػرارا مػػػػف 225انػػػػو حصػػػػؿ عمػػػػى ) اذمسػػػػتوى تطبيػػػػؽ المفػػػػاىيـ  لأنشػػػػطةالارتفػػػػاع الممحػػػػوظ  .1
% وكانػػػت نسػػػبة ىػػػذا المسػػػتوى فػػػي المرحمػػػة 51.02مجمػػػوع انشػػػطة المػػػادة بشػػػكؿ عػػػاـ بنسػػػبة 

%  44,89% ،وفػػػػي المرحمػػػػة الثالثػػػػة 41.78% ونسػػػػبتو فػػػػي المرحمػػػػة الثانيػػػػة 13.33الأولػػػػى 
بمسػػتوى وىػػذه النسػػب مرتفعػػة وعميػػو يمكػػف القػػوؿ اف التدريسػػييف فػػي مػػادة الاجتماعيػػات يعتنػػوف 

 تطبيقػػػػوأكثػػػر مػػػػف غيػػػػره مػػػف المسػػػػتويات المعرفيػػػػة الأخػػػر لسػػػػيولة  تطبيػػػؽ المفػػػػاىيـ والميػػػػارات
ولا غنػػػى عنيػػػا فػػػي  أساسػػػيمسػػػتوى التطبيػػػؽ الطمبػػػة ، ومػػػع أف  قبػػػؿ مػػػف وسػػيولة الإجابػػػة عنػػػو

   المياريةعممية التعمـ ، وتعد ضرورية وميمة ومتطمب أساسي لتعمـ القدرات 

لباحث أف المعمومات )المعرفة( قميمة الأىمية والقيمة إذا لػـ يػتـ توظيفيػا وفي الوقت نفسو يجد ا
 بتطبيػؽ المفػاىيـ والميػاراتفػػالعناية الزائػدة  جديػدة،وتطبيقيا والاستفادة منيا في مواقؼ دراسػية 

وتتفػؽ ىػذه النتيجػة مػع  فعػاؿ،الى تػدريس  مجرد حفظ واستظيار مف يؤدي إلى تحويؿ التدريس
 الاجتماعيات.ما جاء في انشطة 

 اذ، %31.07تكػػػرارا بنسػػػبة مئويػػػة قػػػدرىا ( 137حصػػػؿ مسػػػتوى التػػػذكر واعػػػادة الانتػػػاج عمػػػى ) .2
، وفػػػي المرحمػػػة %55.47%، وفػػػي المرحمػػػة الثانيػػػة 1.46النسػػػبة فػػػي المرحمػػػة الأولػػػى  كانػػػت
حػػد مػػػػا مػػف النسػػبة التػػي اقترحيػػا  % ويجػػد البػػػاحث اف ىػػذه النسػػب تقتػػرب الػػى43,07الثالثػػة 

 .مستوى وخصوصا في المرحمة الثانيةالمتخصصوف في ىذا ال
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% بتكػرار 13.15ا نسػبتي تقيس مستوى التفكير الاستراتيجي، اذ انيػا بمغػتنسبة الانشطة التي  .3
 .لتي اقترحيا التربويوف المتخصصوف، وىذه النسبة تزيد عف النسبة ا( سؤالا58قدرة )

، وىػػػػو اف لا تظػػػػؿ ىػػػػػذه مراعاتػػػػو فػػػػي انشػػػػػطة تطبيػػػػؽ المفػػػػاىيـمػػػػة أمػػػػر تجػػػػدر وث        
، واف غػػي ليػػا اف تكػػوف متجػػددة ومتغيػػػػرة، بػػؿ ينبػػػػامدة راكػػدة تأخػػذ نسقػػػاً واحػػداً التطبيقػػات ج

 وانػػا جديدة مػف انشطة التطبيؽيقػدـ واضعوىػا أل

الاسػػتراتيجي عمػػى نسػػبة حصػػمت المسػػتويات تطبيػػؽ المفػػاىيـ والتػػذكر واعػػادة الانتػػاج والتفكيػػر  .4
، وتتفػؽ ىػذه النتيجػة مػع %95.24( تكرارا وبنسبة 420عمى ) ، حيث انيا حصمتمرتفعة جدا

. وقػػػد يعػػػزى سػػػبب مػػػب الدراسػػػات السػػػابقة مػػػف جيػػػة أخػػػرىانشػػػطة الاجتماعيػػػات مػػػف جيػػػة واغ
 :ستويػات الىالعناية الكبيرة بالم

 يسػيروف عمػى ىػذه الصػيغة ، بحيػث جعمػت التدريسػييف ف اغمب الانشطة جاءت بصػيغة واحػدةا
 .الروتينية

  سػبب العنايػة الكبيػرة  (2021( و )الخفػاجي2021)الشػجيريو  (2021)الخفػاجي عممت دراسػا
. ولا يبػػة ومسػػتواىـ التحصػػيمتتناسػػب مػػع تفكيػػر الطم المسػػتويات كمػػا يراىػػا واضػػعوىا اذ بقيػػػاس

يتفؽ الباحث مع اف ىذه المستويات تتناسب وتفكير الطمبة لأننا نتعامؿ مع طمبة ىػـ فػي وسػط 
الباحػث مػع اف المسػتويات المعرفيػة  يتفؽو اليرـ التعميمي وكذلؾ نعمؿ عمى إعدادىـ وتربيتيـ. 

ف لػػـ تكػػف تتناسػػب ومسػػتوى الطمبػػة التحصػػيمي عمػػى أسػػاس اف التػػدريس يعتمػػد بصػػورة كبيػػرة ا
 .كمية عمى ىذه المستويات

 21% بواقػػع 4.76انيػػا بمغػػت  اذانخفػػاض نسػػبة الانشػػطة التػػي تقػػيس مسػػتوى التفكيػػر الممتػػد  .5
وفػي  لمصػؼ الثالػث متوسػط( نشػاط 18( أنشػطة و)3) الصؼ الثػاني متوسػطنشاط جاءت في 

ة مػا ق ورنػت بتمػؾ النسػب إذا% وىذه النسػبة منخفضػة جػدا 0حيف كانت نسبة الأوؿ متوسط ىي 
 .ي ينبغي توافرىا في انشطة المادةالتي اقترحيا التربويوف والت

   يأتي:ويمكف تفسير ىذه النتيجة ػ فضلًا عمّا ذكر في مادة الاجتماعيات ػ بما 
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  َّواضعي الانشطة ربما يضعوف ىذه الانشطة مف دوف مراعاة ليذه المستويات.إف 

 ىػػو عػػدـ التػػزاـ القػػائميف عمػػى وضػػع  لعػػؿ مػػف الأسػػباب الميمػػة التػػي كانػػت وراءىػػا المسػػتويات
واضػػحة مبنيػػة عمػػى أىػػداؼ محػػددة، تأخػػذ بالعنايػػة والاىتمػػاـ قيػػاس ىػػذه  باسػػتراتيجيةالانشػػطة 

 المستويات الميمة.

 :الصفرماختبار الفرض  الثان:ث

لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذوات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف التكػػػػرارات الفعميػػػػة الملاحظػػػػة فػػػػي المسػػػػتويات  "     
 " %( 0.05المعرفية والتكرارات المتوقعة ليذه المستويات لمادة الاجتماعيات عند مستوى دلالة )

( لحسػػاب الفػػرؽ 2ولمتحقػػؽ مػػػف ىػػذا الفػػرض الصػػفري عمػػد البػػػػاحث الػػى استعمػػػػاؿ مربػػع كػػػاي ) كػػا
وموازنػػػػػػة ىػػػذه القيمػػػة )المحسػػػوبة ( بقيمػػػة كػػػػأي الجدوليػػػة لتكػػػرار الملاحػػػظ والتكػػػرار المتوقػػػع بػػػيف ا

 (23لمعرفة دلالػػػػػػة الفرض . وكمػا ىو مبيف فػػػػي جدوؿ )

 ،(0.05) دلالػػة مسػػتوى عنػػد إحصػػائياً  دالػػة جميعػػا( 2كػػػا) قػػيـ أف يتبػػيف( 23) الجػػدوؿ خػػلاؿ ومػػف
 اصػغر وىػي( 11.07) ىػي( 5) حريػة وبدرجػة نفسػو المسػتوى عنػد الجدوليػة( 2كػا) قيمة اف حيث
 اف أي البػديؿ الفػرض وقبػوؿ الصػفري الفػرض رفػض يعنػي وىػذا جميعيا، المحسوبة( 2كا) قيـ مف

 بػػالتكرارات موازنػػة الملاحظػػة المعرفيػػة المسػػتويات تكػػرارات بػػيف إحصػػائية دلالػػة ذوات فروقػػا ىنػػاؾ
 وعميػػػو والميػػػارات المفػػػاىيـ تطبيػػػؽ مسػػػتوى لمصػػػمحة الفػػػرؽ كػػػاف جميعيػػػا الحػػػالات وفػػػي المتوقعػػػة،

 المقترحػة المعرفيػة المسػتويات تمثػؿ الاجتماعيػات مػادة لأسػئمة المعرفيػة المسػتويات اف القػوؿ يمكف
 .المادة ليذه
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 (23جدوؿ )

 ( لممستويات المعرفية في انشطة مادة الاجتماعيات2التكرارات المتوقعة والملاحظة وقيـ مربع )كا

 المرحمة

قيمة  مستويات ويب  عدد الانشطة
مربع 
 كاي

الدلالة 
 التفكير الممتد الاستراتيجي التفكير تطبيؽ المفاىيـ الإنتاجالتذكر واعادة  الاحصائية

 التكرار

 الملاحظ

 التكرار

 المتوقع

 التكرار

 الملاحظ

 التكرار

 المتوقع

 التكرار

 الملاحظ

 التكرار

 المتكقع

 التكرار

 الملاحظ

 التكرار

 المتكقع

الصؼ 
 الأوؿ

33 2 7.8 
30 

7.8 
1 

7.8 
0 

5.85 
دالة  47.84

 إحصائيا

الصؼ 
 الثاني

 

193 76 7 

94 

7 

20 

7 

 3 

5.25 

دالة  38.86
 إحصائيا
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الصؼ 
 الثالث

215 59 8.4 
101 

8.4 
37 

8.4 
18 

6.3 
دالة  40.18

 إحصائيا

 225 23,2 137 441 المجموع
23,
2 

58 23,2 11 17.4 
303.6

3 
دالة 

 إحصائيا
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 (5)الشكؿ 

 
 

137 

23.2 

225 

23.2 

58 

23.2 
11 

17.4 

التكرارالميحظلمستو 
 التذكرواعادةالانتاج

التكرارالمتوقعلمستو 
 التذكرواعادةالانتاج

التكرارالميحظلمستو 
 تطبيقالمفاهيم

التكرارالمتوقعلمستو 
 تطبيقالمفاهيم

التكرارالميحظلمستو 
 التفكيرالاستراتيجي

التكرارالمتوقعلمستو 
 التفكيرالاستراتيجي

التكرارالميحظلمستو 
 التفكيرالممتد

التكرارالمتوقعلمستو 
 التفكيرالممتد

شكلْيثينْالعلاق ْثينْالنسبْالملاحظ ْوالنسبْالمتوقع ْلانشط ْمادةْالاجتماعياتْثشكلْ
 إجمالي

 1سلسلة
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 الفصؿ الخامس

ْالمقترحاتوالاستنتاجاتْوالتوصياتْ

ْأولا:ْالاستنتاجات

ْثانيا:ْالتوصيات

ْالمقترحاتثالثا:ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
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النتائ ففيالباحثمتطلباتبحثيوتمتالمعالجةالإحصائيةللبياناتوظهورأكملبعدان

 و هااستنت بعضالاستنتاجاتكماوانيسيقدمبعضالتوصياتوالمقترحاتالتيمنشأنها

افادةبعضالجهاتذاتالعيقةاوالباحثينوبالشكلالاتي:

ْتنتاجات:ْأولاْ/ْالاس

في و نتائ البحثالحالييستنت الباحثمايلي:

 تباينمستوياتالعمقالمعرفيفيكتبالاجتماعياتللمرحلةالمتوسطةبنسبمتباينة. .3

يحتاجت مينمستوياتالعمقالمعرفيفيكتبالاجتماعياتللمرحلةالمتوسطة .6

 اشخاصذ خبرةواطيععلىهذ المستويات.

التفكيرالاستراتيجيوالتفكيرالممتدفيكتبالاجتماعياتللمرحلة عفمستو  .1

 المتوسطة.

 عدمتوازنفصولكتبالاجتماعياتللمرحلةالمتوسطةفيطرحالمادةالعلمية. .6

تأكيدكتبالاجتماعياتللمرحلةالمتوسطةعلىالمعرفةالسطحيةالتييمثلهاالمستو  .5

 .وهو)التذكروإعادةالانتاج(الأول



ْثانيا/ْالتوصيات:

مناهمالتوصياتالتييقدمهاالباحثمايأتي:

بشكلصريحكتبالاجتماعياتللمرحلةالمتوسطةت مينمستوياتالعمقالمعرفيفي .3

 .منقبلوزارةالتربيةاهدافتربويةمعاصرةكونها

 توازنبينمستوياتالعمقالمعرفيفيالكتبالمدرسية.ال .6

ختباريةفيأسئلةالكتبوالاسئلةالوزاريةعلىوفقمستوياتالعمقاعدادالفقراتالا .1

 المعرفي.

فيلجانالتربو اشراكخبرا التربيةمنتخصصاتطرائقالتدريسوعلمالنفس .6

تأليفالمناه الدراسيةل مانميئمةالمنهاجالدراسيلعمرالطلبةوميولهمورغباتهم

 لمعرفةالعميقةومهاراتالتفكيرلد الطلبة.وصياغةالمادةالعلميةبماينميا
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ْثالثا/ْالمقترحات:

يقترحالباحثمايلي:

الابتدائيةللمرحلتين،اجرا دراسةمماثلةلتقويمأسئلةوانشطةالكتبالمدرسية .3

  و مستوياتالعمقالمعرفيوالاعداديةفي

العراقوكتبالاجتماعياتاجرا دراسةمقارنةبينأسئلةوانشطةكتباجتماعياتفي .6

 فيدولعربيةأخر بنفسالمراحلالدراسيةعلىوفقمستوياتالعمقالمعرفي

تشكيللجنةفيالمديريةالعامةللمناه هدفهاالاطيععلىاخرالدراساتفيتقويم .1

للإفادةمنعلىوفقالتصانيفالحديثةومنهاتصنيفالعمقالمعرفيالكتبالمدرسية

.فيالعمليةالتعليميةنتائجها
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 :كالمراجع المصادر

 القراف الكريـ

، دار ابف الاثير، جامعة اساسيات في المناىج الدراسية(: 2011إبراىيـ، فاضؿ خميؿ ) .1
 الموصؿ.

, مركز تقويـ  1، طالقياس والتشخيص لذوي صعوبات التعمـ(: 2012ابو الديار، مسعد ) .2
 الطفؿ الكويت. 

، وزارة التربية والتعميـ، مطابع 1، طالقياس والتقويـ(: 1995بو صالح، محمد صبحي )ا .3
 الكتاب المدرسي، اليمف.

 ، دار التقويـ، الأردف.طرائؽ التدريس وتقويميا (:2001) ، يوسؼوىماـ الأحمد، درينة، .4
، مؤسسة المناىج والاىداؼ التربوية(: 1987الأحمد، عبد الرحمف احمد، واخروف ) .5

 الكويت، الكويت.
 ، دار الصفاء عماف.المنيج التربوي اسسو وتحميمو(: 2012بحري، منى يونس ) .6
، بنياميف واخروف ) .7 ، ترجمة محمد تقييـ تعمـ الطالب التجميعي والتكويني(: 1983بموـ

 اميف المفتي واخروف، دار مكدوجيؿ لمنشر، القاىرة مصر.
الأمتحانية الوزارية لمادة الجغرافية لمصؼ  تقويـ الاسمة(: 2012جاسـ، زينة حسف توفيؽ ) .8

، كمية التربية الأساسية / جامعة ديالى، مجمة السادس الابتدائي عمى وفؽ تصنيؼ بموـ
 الفتح، العدد الحادي والخمسوف.
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 ، دار الفكر، عماف.1، طتصميـ التعميـ): 2010جامع، حسف جامع ) .9

، دار العالـ الثقافي، حديثةأساليب وطرؽ التدريس ال(: 2016، حمزة )أ الجبالي .10
 الأردف 

ميارات التدريس الصفي والسيطرة عمى طرؽ التدريس (: 2016، حمزة )ب الجبالي .11
 ، دار العالـ الثقافي، الأردف. الحديثة

، 1، طالمناىج البناء والتطوير(: 2015جبر، سعد محمد والعرنوسي ضياء عويد ) .12
 دار صفاء، الأردف.

تدريس ميارات التفكير )مع مئات الأمثمة  (:2003جودت، احمد سعادة ) .13
 ، دار الشرؽ لمنشر والتوزيع، عماف.1(، طالتطبيقية

(: تقويـ الكتاب المدرسي باعتبار مجالو الحيوي في 2018حمداف محمد زياد، ) .14
 ، دار المنيؿ.الغرؼ الصفية المندمجة

بية الحديثة، ، دار التر 7، طالتربية العممية الميدانية(: 2001حمداف، محمد زياد ) .15
 الاردف
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 الملاحك
 (1مهحك )                                        

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 

 كمية التربية لمعمكـ الإنسانية /جامعة كربلاء

 طرائؽ تدريس التاريخ /قسـ التاريخ

 الماجستير /الدراسات العميا

 استبانة استطلاع السادة المشرفيف الاختصاص /ـ 

 كمدرسي الاجتماعيات حكؿ مشكمة البحث                                 

 ................................................ المحترـة ................\الفاضؿ ة\الأستاذ 

 -تحية طيبة: 

سطة يروـ الباحث القياـ ببحثو الموسوـ )تقويـ أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتو 
 (webbعمى وفؽ تصنيؼ 

وييدؼ البحث الى معرفة مدى توافر مستويات العمؽ المعرفي في كتب الاجتماعيات لممرحمة 
 2021_2021المتوسطة لمعاـ الدراسي 

وىذا يتطمب الاستشارة مف عدد مف المشرفيف والمدرسيف والمدرسات، ومما يجده الباحث فيكـ مف 
في مجاؿ تخصصكـ في تدريس الاجتماعيات حصرا، لذا دقة وامانة عممية فضلا عف خبرتكـ 

 ارجو مف منكـ الإجابة عف الأسئمة الاتية:
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أولا: عبر تدريسؾ لكتب الاجتماعيات لمرحمة المتوسطة، ىؿ انت راض عف مستوى الأسئمة 
 والأنشطة المتضمنة في ىذه الكتب؟

 نعـ                    لا                                                                  

                                                                                                 

 ؟ webbثانيا: ىؿ اف أسئمة وانشطة كتب الاجتماعيات تراعي الفروؽ الفردية عمى وفؽ تصنيؼ 

 نعـ                    لا                                                                    

                         

ثالثا: ما ىو التصنيؼ الذي تعتمده في عممية الأسئمة والأنشطة لمطمبة في المرحمة المتوسطة؟  
(1(                            )2              )                 (3                                ) 

 ؟webbلفروؽ الفردية ليـ عمى وفؽ تصنيؼرابعا: عندما تضع أسئمة وانشطة لمطمبة ىؿ تراعي ا

 نعـ                    لا                                                                 

                                   

 ------------------------الدرجة العممية 

 ---------------------------مكاف العمؿ 

        ----------------------------التخصص 

 المشرؼ                                         الباحث

 أ.د عدي الجراح                                 عمي لطيؼ عبد   
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 ؽ المعرفي العم

وىو )تنظيـ منطقي محكـ لممعارؼ والميارات التي ينبغي اف يتمكف منيا الطالب في أي مجاؿ 
دراسي وفقا لدرجة عمقيا وقوتيا تبدأ باقميا عمقا وقوة وىو مستوى التذكر، ثـ مستوى تطبيؽ 

 و المستولى الأكثر عمقا وقوة(   المفاىيـ، ثـ التفكير الاستراتيجي، وأخيرا التفكير الممتد وى

 مستكيا ت العمؽ المعرفي:

عادة الإنتاج: -1  مستوى التذكر وا 

يتمثؿ ىذا المستوى في قدرة الطالب عمى تذكر واستدعاء المعرفة المختزنة في بنيتو المعرفية كما 
مف ىي أو استدعائيا في أنماط وأشكاؿ جديدة، ولقياس ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد 

الأفعاؿ منيا: اذكر، تحدث عف، عرؼ، صنؼ ترجـ ...إلخ، كما يرى المؤلؼ أف ىذا المستوى 
والتي يطمؽ  Surface Knowledgeيقابؿ النوع الأوؿ مف أنواع المعرفة وىي المعرفة السطحية 

 (Rote Learningعمى عممية تعمميا عممية )التعمـ الصمي 

ف ىذا المستوى يتمثؿ في قدرة الطالب عمى التمخيص أ :مستوى تطبيؽ المفاىيـ والميارات -2
براز العلاقات بيف السبب والنتيجة والجزء والكؿ، ولقياس  والتقدير والتنظيـ والتصنيؼ والاستنتاج وا 
ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد مف الأفعاؿ منيا: صنؼ، فسر، احسب، أكمؿ، رکب، اشرح، 

 صؼ ...إلخ. 

 

 الاستراتيجي:مستوى التفكير  -3

يتمثؿ ىذا المستوى في قدرة الطالب عمى حؿ المشكلات المجردة، واتخاذ قرارات وتقديـ المبررات 
ليا، كما يتمثؿ في قدرة الطالب عمى رؤية واكتشاؼ الروابط بيف الأفكار التي قد تبدو غير 
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رح بالأدلة، قدـ مرتبطة، ولقياس ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد مف الأفعاؿ منيا: حمؿ، اش

  ، اختبر، احكـ عمى، قيـ، ...إلختصورا، اقترح

 مستوى التفكير الممتد: -4  

أف ىذا المستوى يتمثؿ في قدرة الطالب عمى تطبيؽ معارفو ومياراتو لحؿ مشكلات العالـ 
الحقيقي، كذلؾ قدرتو عمى التعامؿ مع المشكمة في ظروؼ متباينة ومف مناظير عقمية مختمفة، 
ولقياس ىذا المستوى يمكف استخداـ العديد مف الأفعاؿ منيا: اقترح، عدؿ، خطط، صع، قيـ 

(2445-242، 2019فيؿ، ...إلخ. )ال
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 (2) ممحؽ

 كتخصصاتيـ كمكاف عمميـ  كالمدرسات أسماء السادة المشرفيف كالمدرسيف
 مكاف العمؿ العمؿ الاسـ ت
 إعدادية الماء العميف مدرس ـ.ـ حسيف عواد سوادي 1
 مديرية تربية كربلاء مشرؼ  ـ.ـ عمي كاظـ عباس 2
 ثانوية زرارة مدرس ـ.ـ عمي جمعة محمد 3
 متوسطة عبد اه بف رواحة لمبنيف ةمدرس عبود ابتساـ عزيز 8

 متوسطة النيضة مدرس بشير احمد يوسؼ 13
 متوسطة المرجاف مدرس جاسـ محمد عودة 10
  يوسؼ الصديؽ المختمطةمتوسطة  مدرس عويد حسيف ناصر 6
 متوسطة اليقظة لمبنات مدرسة سحر محمد جيادي 5

 متوسطة المرجاف مدرس سلاـ عبد اه عمي 11
 متوسطة الحمزة مدرس عمي امير عباس 12
 اؿ ياسرمتوسطة  مدرس فراس ناصر حسيف 9

 متوسطة يوسؼ الصديؽ المختمطة مدرس فلاح محمد تايو 14
 المسعوديمتوسطة  مدرس مشتاؽ طالب درويش 4
 ثانوية النيى المختمطة مدرس ميثـ عزيز عبود 7

 متوسطة يحيى بف زيد مدرس ىاشـ عباس خميؿ 15
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 ( 3ممحؽ )                                           

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي 

 جامعة كربلاء كمية التربية لمعموـ الانسانية 

 طرائؽ تدريس التاريخ  -الماجستير –قسـ التاريخ 

 العمؽ المعرفي لممرحمة المتوسطةـ / استبياف اراء الخبراء بشأف صلاحية مستويات 

 ة\ة ..........................................المحترـ\الاستاذ الدكتور 

 تحية طيبة .................... 

يروـ الباحث اجراء بحثو الموسوـ )تقويـ أسئمة وأنشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة      
 (" لمعمؽ المعرفيwebbعمى وفؽ تصنيؼ"

وييدؼ البحث الى معرفة مدى توافر مستويات العمؽ المعرفي في كتب الاجتماعيات      
, ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ بناء أداة البحث  2022-2021لممرحمة المتوسطة لمعاـ الدراسي 

عادة الإنتاج،  )الاستبانة( والتي تكونت بصيغتيا الاولية مف أربعة مستويات وىي تباعاً )التذكر وا 
 ؽ المفاىيـ، التفكير الاستراتيجي والتفكير الممتد(.تطبي

ويعرؼ)الفيؿ( العمؽ المعرفي بانو: )تنظيـ منطقي محكـ لممعارؼ والميارات التي ينبغي اف    
يتمكف منيا الطالب في أي مجاؿ دراسي وفقا لدرجة عمقيا وقوتيا في أربع مستويات تبدأ باقميا 

لتفكير عمقا وقوة، وىو مستوى التذكر، ثـ مستوى التطبيؽ ثـ مستوى التفكير الاستراتيجي وأخيرا ا
 (2019:240الممتد، وىو المستوى الأكثر عمقا وقوة( )الفيؿ، 

ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية في مجاؿ تخصصكـ، لذا نأمؿ مف حضرتكـ الاطلاع      
 عمى الاداة والتكرـ بالإجابة عمى فقراتيا وابداء رأيكـ فييا مف حيث:
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 الملاحك 
 ارتباط الفقرات بالمستوى الواردة فيو.  .1
 ية الفقرة.صلاح .2
 مقترحاتكـ لمتعديؿ او الاضافة او الحذؼ. .3

 المقب العممي:

 مكاف العمؿ:

 الاختصاص الدقيؽ:

 الاستاذ الدكتور                                               الباحث بإشراؼ

 عدي عبيداف سمماف الجراح                                        عمي لطيؼ عبد
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عادة الإنتاج لممعرفة  - عادة الإنتاج: يصؼ ىذا المستوى المياـ التي تتطمب التذكر وا  التذكر وا 

 او الميارات المتعمقة بعناصر المنيج الدراسي التي تندرج ضمف محتوى الموضوع.

 صلاحيةالمؤشراتت
المؤشر

التعديل
المقترح

غيرصالح
صالح



واضحة تتضمف الأسئمة والأنشطة تعريفات 3
لممصطمحات والمفاىيـ التاريخية والجغرافية.



تتضمف الأسئمة والأنشطة حقائؽ تاريخية 6
وحضارية مناسبة لطبيعة المحتوى



تتضمف الأسئمة والأنشطة عمى أدوات تساعد 1
الطلاب عمى التذكر )عنواف رئيسي _عنواف 

 فرعي(



 تعرض الأسئمة والأنشطة المعرفة العممية في6
نقاط رئيسية عمى الطالب



 يذكر في الأسئمة والأنشطة الاعلاـ5

 )مثؿ أسماء الانساف والدوؿ والمدف(



تتضمف الأسئمة والأنشطة عمى عناصر 2
تذكرية مناسبة لنوع النشاط والسؤاؿ



تتضمف الأسئمة والانشطة عمى بعض مف 2
الاحداث التاريخية والمناطؽ الجغرافية



يعرض الطالب في اجابتو عمى الأنشطة اف 1
والاسئمة المعرفة العممية عمى شكؿ نقاط 

رئيسية



اف تتضمف الأسئمة والأنشطة انتقاؿ القيـ 9
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الموروثة مف الإباء للأبناء عبر ذكر قيميـ 

ننذاؾ

تصؼ الأسئمة والأنشطة الاحداث التاريخية 30
العربي والمواقع الجغرافية في العراؽ والوطف 

والعالـ



والأنشطة والمعالجات  تطبيؽ المفاىيـ والميارات: يصؼ ىذا المستوى أداء بعض العمميات -
العقمية التي تتجاوز مستوى التذكر ويتطمب قدرة عمى إظيار الفروؽ والمقارنات وعمميات 

 التصنيؼ الفرز والوصؼ

 صلاحيةالمؤشراتت
المؤشر

التعديل
المقترح

صا
لح

غير
صالح

تتضمف الأسئمة والأنشطة المفاىيـ التي تسيـ 33
في الادراؾ الكمي لمموضوع



تتضمف الأسئمة والأنشطة تطبيقاً لممعارؼ 36
والميارات التي اكتسبيا الطالب



تتضمف الأسئمة والأنشطة مقارنة بيف المفاىيـ 31
 والمصطمحات والمعارؼ المتضمنة في الكتاب



الأسئمة والأنشطة ما يصنؼ المفاىيـ تتضمف 36
والمعارؼ الى فئات



تتضمف الأسئمة والأنشطة ايجاد العلاقات بيف 35
 المفاىيـ والمبادئ في الكتاب



تجعؿ الأسئمة والأنشطة الطالب قادراً عمى 32
مناقشة المبادئ والمفاىيـ الواردة فييا



تتضمف الأسئمة والانشط تطبيؽ الطالب 32
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لمميارات المكتسبة عبر الخبرات السابقة التي 

 اكتسبيا
اف تستعمؿ أسئمة مثيرة للانتباه اثناء عرض 31

النشاط لاستثارة اذىاف الطمبة



 للأسبابتتضمف الأسئمة والأنشطة  توضيحا 39
والنتائج التي وضعت مف اجؿ دراسة مادة 

معينة



لممعالـ تتضمف الأسئمة والأنشطة  وصفا 60
والمؤسسات الحكومية



التفكير الاستراتيجي: يصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية التي تتطمب استخداـ عمميات عقمية  -
عميا كالتحميؿ والتقويـ واستخلاص النتائج وتوقع النتائج

التعديلالمقترحالمؤشر صلاحيةالمؤشراتت

غيرصالح
صالح

والانشطة عمميات تتضمف الأسئمة 63
التفكير العميا مثؿ التحميؿ



تتضمف الأسئمة والأنشطة التنبؤ ببعض 66
المستقبميات ذات العلاقة بالكتب



تعرض الأسئمة والأنشطة حموؿ لبعض 61
 المشكلات التاريخية والجغرافية



تتضمف الأسئمة والأنشطة نقدا لبعض 66
الأفكار او الموضوعات التاريخية 

والجغرافية



تعرض الأسئمة والأنشطة بعض أوجو 65
الاختلاؼ في المشكلات التاريخية 
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 والجغرافية وطرؽ حميا

تعرض الأسئمة والأنشطة معالجات 62
نيائية لممشكلات في الكتب



تعرض الأسئمة والأنشطة ادلة ومبررات 62
 لموصوؿ الى لمحقيقة بشكميا النيائي



الأسئمة والأنشطة بعض اف تعمـ 61
الخصائص المشتركة في المنيج



اف يتـ استعماؿ بعض الطرؽ 69
الاستكشافية والاستقصائية في إيجاد 

الحموؿ



تفتح الأسئمة والأنشطة المجاؿ لمنقاش 10
العممي في موضوعات الكتاب



التفكير الممتد: يصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية المرتفعة والمعقدة والتي تتطمب التوسع في  -
 استعماؿ عمميات التفكير العميا الاكثر تقدماً كالتركيب والتأمؿ 

التعديلالمقترحالمؤشر صلاحيةالمؤشراتت

غيرصالح
صالح

تتضمف الأسئمة والأنشطة بعض 13
العميا كالتأمؿ عمميات التفكير



تعرض الأسئمة والأنشطة المعارؼ 16
والمعمومات لحؿ المشكلات الواقعية



تتضمف الأسئمة والأنشطة بعض أسئمة 11
 التقويـ الذاتي لمطمبة



تقدـ الأسئمة والأنشطة معمومات جديدة 16
لمطمبة
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 الملاحك 
تشجع الأسئمة والأنشطة الطمبة لمتعبير 15

 عف وجيات نظرىـ


تقدـ الأسئمة والأنشطة المعارؼ 12
والمعمومات لحؿ المشكلات الواقعية



تتضمف الأسئمة والأنشطة ميارات اقناع 12
 واثبات



تتضمف الأسئمة والأنشطة تحميؿ 11
لمبيانات وتشكيؿ الاستنتاجات منيا



توجو الأسئمة والأنشطة الطمبة الى ربط 19
المعرفية الأفكار لتمبية المطالب



تقدـ الأسئمة والأنشطة المعارؼ 60
والمعمومات لحؿ المشكلات الواقعية
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 الملاحك 
 ( 4ممحؽ )

 استبياف اراء الخبراء بشأف صلاحية مستويات العمؽ المعرفي بعد التعديؿ

 

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي 

 جامعة /كربلاء كمية التربية لمعموـ الانسانية 

 ماجستير طرائؽ تدريس التاريخ  –قسـ التاريخ 

 ـ / استبياف اراء الخبراء بشأف صلاحية مستويات العمؽ المعرفي لممرحمة المتوسطة

 ة\ة ..........................................المحترـ\الاستاذ الدكتور 

 تحية طيبة .................... 

يروـ الباحث اجراء بحثو الموسوـ )تقويـ أسئمة وأنشطة كتب الاجتماعيات لممرحمة المتوسطة      
" لمعمؽ المعرفي( ولتحقيؽ احد اىداؼ البحث عمؿ الباحث عمى  بناء webbعمى وفؽ تصنيؼ"

ؽ المعرفي والذي عرفو عمى انو ( لمعم 2019مقياس العمؽ المعرفي تبنى الباحث تعريؼ )الفيؿ
)تنظيـ منطقي محكـ لممعارؼ والميارات التي ينبغي اف يتمكف منيا الطالب في أي مجاؿ دراسي 

وفقا لدرجة عمقيا وقوتيا في أربع مستويات تبدأ باقميا عمقا وقوة ، وىو مستوى التذكر، ثـ 
الممتد ، وىو المستوى الأكثر عمقا  مستوى التطبيؽ ثـ مستوى التفكير الاستراتيجي وأخيرا التفكير

أربعة مستويات وىي تباعاً )التذكر  ويتكوف مقياس العمؽ المعرفي مف (2019:240وقوة( )الفيؿ،
عادة الإنتاج ،تطبيؽ المفاىيـ ، التفكير الاستراتيجي، والتفكير الممتد(.  وا 

مف حضرتكـ الاطلاع  نظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية في مجاؿ تخصصكـ، لذا نأمؿو    
 عمى الاداة والتكرـ بالإجابة عمى فقراتيا مف حيث:
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 الملاحك 
 ارتباط الفقرات بالمستوى الواردة فيو.  .1
 صلاحية الفقرة. .2
 مقترحاتكـ لمتعديؿ او الاضافة او الحذؼ .3

 المقب العممي:

 مكاف العمؿ:

 الاختصاص الدقيؽ:

 بإشراؼ الاستاذ الدكتور                                      الباحث         

 عدي عبيداف سمماف الجراح                                      عمي لطيؼ عبد
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 الملاحك 
عادة الإنتاج لممعرفة او  عادة الإنتاج: يصؼ ىذا المستوى المياـ التي تتطمب التذكر وا  التذكر وا 

ارات المتعمقة بعناصر المنيج الدراسي التي تندرج ضمف محتوى الموضوع.المي

التعديلالمؤشر صلاحيةالمؤشراتت
المقترح

غيرصالح
صالح



تتضمف الأسئمة والأنشطة تعريفات 3
واضحة لممصطمحات والمفاىيـ 

التاريخية والجغرافية.



تشمؿ الأسئمة والأنشطة أدوات تساعد 6
عمى التذكر )عنواف رئيس الطمبة 

_عنواف فرعي(



تعرض الأسئمة والأنشطة المعرفة 1
 العممية في نقاط رئيسة



 تعرض الأسئمة والأنشطة الاعلاـ6

)مثؿ أسماء الانساف والدوؿ والمدف(



تتضمف الأسئمة والأنشطة عناصر 5
 تذكرية مناسبة لنوع النشاط والسؤاؿ



والانشطة بعض مف تتضمف الأسئمة 2
الاحداث التاريخية والمناطؽ الجغرافية



تحث الأنشطة والاسئمة الطالب عمى 2
عرض المعرفة العممية عمى شكؿ نقاط 

 رئيسة



تؤكد  الأسئمة والأنشطة عمى اىمية 1
انتقاؿ القيـ الموروثة مف الإباء الى 
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 الملاحك 
لأبناء

تصؼ الأسئمة والأنشطة الاحداث 9
والمواقع الجغرافية في العراؽ  التاريخية

والوطف العربي والعالـ وصفا دقيقا



بعض30 والأنشطة الأسئلة تعرض
نقاطمعبعضمن علىشكل المفاهيم

التفصيل



تطبيؽ المفاىيـ والميارات: يصؼ ىذا المستوى أداء بعض العمميات والأنشطة والمعالجات -
ويتطمب القدرة عمى إظيار الفروؽ والمقارنات وعمميات العقمية التي تتجاوز مستوى التذكر 

 التصنيؼ الفرز والوصؼ.

التعديلالمؤشر صلاحيةالمؤشراتت
المقترح

غيرصالح
صالح

تتضمف الأسئمة والأنشطة المفاىيـ التي 33
تسيـ في الادراؾ الكمي لمموضوع



تعرض الأسئمة والأنشطة تطبيقاً 36
التي اكتسبيا  لممعارؼ والميارات

الطالب



تقارف الأسئمة والأنشطة بيف المفاىيـ 31
والمصطمحات والمعارؼ المتضمنة في 

 الكتاب



تصنؼ الأسئمة والأنشطة  المفاىيـ 36
والمعارؼ الى فئات متجانسة



توجد الأسئمة والأنشطة العلاقات بيف 35
 المفاىيـ والمبادئ  المتضمنة في الكتاب



تجعؿ الأسئمة والأنشطة الطالب قادراً 32
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عمى مناقشة المبادئ والمفاىيـ الواردة 

فييا

تساعد الأسئمة والانشطة الطالب عمى 32
تطبيؽ  الميارات المكتسبة عبر 
 الخبرات السابقة التي اكتسبيا .



تجذب الأسئمة والأنشطة انتباه  الطمبة 31
وتستثير دافعيتيـ .



الأسئمة والأنشطة الاسباب توضح 39
والنتائج التي وضعت مف اجؿ دراسة 

مادة معينة



تصؼ الأسئمة والأنشطة  المعالـ 60
والمؤسسات الحكومية



التفكير الاستراتيجي: يصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية التي تتطمب استعماؿ عمميات عقمية -
وقع النتائجعميا كالتحميؿ والتقويـ واستخلاص النتائج وت

التعديلالمقترحالمؤشر صلاحيةالمؤشراتت

غيرصالح
صالح

تتضمف الأسئمة والانشطة عمميات 63
التفكير العميا مثؿ التحميؿ والتركيب 

والتقويـ



تتنبأ الأسئمة والأنشطة ببعض الاحداث 66
المستقبمية  ذات العلاقة بالكتب



حمولا لبعض تعرض الأسئمة والأنشطة 61
 المشكلات التاريخية والجغرافية



تعرض الأسئمة والأنشطة بعض أوجو 66



356 

 الملاحك 
الاختلاؼ في المشكلات التاريخية 

والجغرافية وطرائؽ حميا

تعرض الأسئمة والأنشطة معالجات  65
مقترحة لممشكلات الواردة في بعض 

 الكتب المدرسية



ومبررات تقدـ الأسئمة والأنشطة ادلة 62
لموصوؿ الى الحقيقة بشكميا النيائي



الأسئمة والأنشطة بعض الخصائص 62
 المشتركة في المنيج



تقدـ الاسئمة والانشطة بعض الطرائؽ 61
الاستكشافية والاستقصائية في إيجاد 

الحموؿ



تفسح الأسئمة والأنشطة المجاؿ لمنقاش 69
العممي في موضوعات الكتاب



تتضمف الأسئمة والأنشطة نقدا لبعض 10
الأفكار او الموضوعات التاريخية 

والجغرافية



التفكير الممتد: يصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية المرتفعة والمعقدة والتي تتطمب التوسع في  -
  .استعماؿ عمميات التفكير العميا الاكثر تقدماً كالتركيب والتأمؿ

التعديلالمقترحالمؤشر صلاحيةالمؤشراتت

تشمؿ الاسئمة والأنشطة بعض عمميات 13
التفكير العميا كالتأمؿ والنقد والاستدلاؿ 

والاستنتاج

غيرصالح
صالح

تعرض الأسئمة والأنشطة المعارؼ 16
والمعمومات لحؿ المشكلات الواقعية
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تحتوى الأسئمة والأنشطة بعض أسئمة 11

التقويـ الذاتي لمطمبة



ترشد الأسئمة والأنشطة الطمبة الى 16
توظيؼ مياراتيـ البحثية لتفسير 

 الاحداث التاريخية



تقدـ الأسئمة والأنشطة معمومات حديثة 15
ومتنوعة لمطمبة



تشجع الأسئمة والأنشطة الطمبة لمتعبير 12
 عف وجيات نظرىـ



تقدـ  الأسئمة والأنشطة المعارؼ 12
المشكلات الواقعيةوالمعمومات لحؿ 



تتضمف الأسئمة والأنشطة ميارات 11
 الاقناع والاثبات



تتضمف الأسئمة والأنشطة تحميؿ 19
لمبيانات وتشكيؿ الاستنتاجات منيا



توجو الأسئمة والأنشطة الطمبة الى ربط 60
الأفكار ربطا منطقيا لتمبية المطالب 

المعرفية
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 (5ممحؽ )

 السادة الخبراء كتخصصاتيـ كمكاف عمميـ كنكع الاستشارة حسب الحركؼ الابجديةأسماء 

 ب أ مكان العمل            التخصص     الاسم            ت

كلية التربية للعلوم  /جامعة بابل  ط .ت عامة   احمذ ًحيى حضن ا.د   1

 الاوضاهية 

* * 

جامعة كربلاء / كلية التربية  الكردًةط .ت .اللغة  أوراش هاشم الجبوري ا.د  2

 للعلوم الإوضاهية 

* * 

جامعة بغذاد / كلية التربية ابن  ط. ت. الجغرافية ثىاء ًحيى قاصما.د   3

 رشذ

* * 

 * * جامعة القادصية / كلية التربية  ط. ت. التأريخ جبار رشك شىاوة ا.د   4

 * * جامعة القادصية / كلية التربية  ط. ت. التأريخ حضين جذوع مظلوما.د   5

جامعة كربلاء / كلية التربية  علم الىفط التربوي  حيذر حضن اليعقوبيا.د   6

 للعلوم الإوضاهية

*  

جامعة كربلاء / كلية التربية  ط. ت. التأريخ صعذ جويذ كاظما.د   7

 للعلوم الإوضاهية

*  

جامعة دًالى  / كلية التربية  ط. ت. التأريخ صلمى مجيذ العباديا.د   8

 الأصاصية 

* * 

كلية التربية للعلوم  /جامعة بابل   ط. ت عامة  شيماء حمسة كاظم ا.د   9

 الاوضاهية 

* * 

جامعة كربلاء / كلية التربية  ط. ت. التأريخ ا.د صادق عبيط الشافعي   10

 للعلوم الإوضاهية 

* * 

جامعة كربلاء / كلية التربية  التربية الفىيةط. ت.  علي ثركي الفتلاوي ا.د  11

 للعلوم الإوضاهية 

* * 

كلية التربية للعلوم  /جامعة بابل  ط . ت عامة  كوثر حمسة كاظم ا.د   12

 الاوضاهية 

* * 

ة  محمذ صفوت حضن ا.د  13  /جامعة الوادي /كلية التربية  ط .ت اللغة الإهكليزً

 مصر 

*  
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استبانةالنسبةالمحكية-استبانةم شراتعمقالمعرفةب-أ











 جامعة بغذاد / كلية التربية )أبن ط. ت. التأريخ هىاء خضير الشمري ا.د   14

 رشذ(

* * 

ط .ت القران الكريم  ازهار طلال الصفاوي  ا.م. د 15

 والتربية الاصلامية 

كلية التربية  /جامعة الموصل 

 للعلوم الاوضاهية 

*  

الكلية التربوية المفتوحة  /  ط. ت. التأريخ حميذ مهذي البصري  ا.م.د  16

 القادصية 

* * 

الجامعة التقىية الوصطى   / مركس  ط. ت. التأريخ حيذر ماجذ الهاشمي ا.م .د  17

   ثطوير الملاكات

* * 

جامعة دًالي / كلية التربية  ط. ت. التأريخ صميرة محمود حضين ا.م .د  18

 الأصاصية 

* * 

 * * كربلاء   /الكلية التربوية المفتوحة  ط . ت  التأريخ  صالح الجبوري ا.م .د   19

جامعة كربلاء / كلية التربية  ط. ت. التأريخ صلاح مجيذ الضعذيا.م. د  20

 للعلوم الإوضاهية

*  

الجامعة  المضتىصرية / كلية  ط. ت. الجغرافية علي موحان عبود ا.م. د     21

 التربية

* * 

   كية التربية /جامعة بابل ط.ت. عامة غنيمتمم جمال أ. م . د   22

كلية التربية للعلوم  /جامعة بابل  ط . ت عامة  هبيل كاظم الشمري  ا. م. د  23

 الاوضاهية 

* * 

كلية التربية  /جامعة القادصية  ط. ت . التاريخ  هذى هاشم الركابي أ. م د   24

 للعلوم الاوضاهية 

* * 

جامعة كربلاء / كلية التربية  ط. ت. التأريخ أ.م. صرمذ اصذ خان محضن 25

 للعلوم الإوضاهية

* * 
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 انمكذج تحميؿ أسئمة 

 الخامس(نموذج تحميؿ اسئمة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثالث متوسط )أسئمة الفصؿ 

 عرؼ ما يأتي: 1س

العثمانيوف، سميـ الأوؿ، سميماف القانوني، جالديراف، التجنيد الالزامي، زوراء مدحت باشا، نظاـ 
 الطابو، الرشيدية العسكرية، عبد الغني نؿ جميؿ، التنظيمات.

 : ناقش العبارات الاتية:2س

 العراؽ واتصالو بدوؿ العالـ، فضلًا عف وانفتاحالعيد العثماني الأخير تميز ببداية التطور  -1

تطمعو لمنيوض والرقي ومواكبة التقدـ الحضاري وضع مدحت باشا الأسس الحديثة لمتعميـ في 
 العراؽ.

 كاف لجريدة زوراء الدور الأساسي في اطلاع المجتمع العراقي عمى احواؿ العالـ الخارجي.  -2
 ر إيجابي في مضاعفة أعداد الجيش فيكاف لتطبيؽ نظاـ التجنيد الالزامي في العراؽ دو  -3
 العراؽ.  -4
 اف تعييف الوالي مدحت باشا اوجد اساساً متيناً لعيد جديد مف عيود الدولة العثمانية. -5

 : عمؿ ما يأتي:3س

 كاف لنظاـ الطابو الدور الأساسي في الحد مف النزاعات العشائرية؟  -1
 وليو؟اصلاحات الوالي مدحت باشا واىميتيا عمى الرغـ مف قصر ت -2
قرر مدحت باشا في المجاؿ العسكري الاعتماد عمى المواطنيف العراقييف في تركيبة الجيش  -3

 . بدلا مف العنصر الأجنبي

 : عدد ما يأتي:4س



352 

 الملاحك 
 مميزات العيد العثماني الأخير مف العيود السابقة بحكـ الدولة العثمانية في العراؽ.  -1
 .اىـ الإصلاحات التي قاـ بيا مدحت باشا في العراؽ -2
 نتائج الحكـ العثماني في العراؽ. -3

 : ناقش العبارة الآتية:5س

 ))بدأ مدحت باشا اصلاحاتو في العراؽ بإصلاح الادارة الحكومية((. -1
مف نتائج الحكـ العثماني في العراؽ تزايد المعارضة العراقية ضد العثمانييف((، وضح ىذه ))  -2

  العبارة مستشيداً اجابتؾ بأبرز تمؾ الانتفاضات

 وضح ما يأتي: :6س

حكمت الدولة العثمانية العراؽ قرابة الاربعة قروف، سادت في ىذه المدة حالة مف الجمود  -1
 والتراجع الحضاري.

 الآثار الايجابية والسمبية لإصدار نظاـ الطابو في العراؽ. -2
 يعد تحديث طرؽ المواصلات أحد أىـ اصلاحات الوالي مدحت باشا. -3

  حكومية باسـ )مطبعة الولاية(.: وضح أىمية انشاء مطبعة 7س
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 ( يكضح تطبيؽ استمارة التحميؿ 6) ممحؽ       

 السؤاؿ

 

 تعريؼ المؤشر المؤشر المستوى

 عرؼ ما يأتي: 1س

العثمػػػػػػانيوف، سػػػػػػميـ الأوؿ، سػػػػػػميماف القػػػػػػانوني، 
جالػػػػػػػديراف، التجنيػػػػػػػد الالزامػػػػػػػي، زوراء مػػػػػػػدحت 
باشػػػػػػػا، نظػػػػػػػاـ الطػػػػػػػابو، الرشػػػػػػػيدية العسػػػػػػػكرية، 

 الغني نؿ جميؿ، التنظيمات.عبد 

 

التذكر 
عادة  وا 
 الإنتاج

تتضػػػػػػػػػمف الأسػػػػػػػػػئمة والأنشػػػػػػػػػطة  1
تعريفػػات واضػػحة لممصػػطمحات 
 والمفاىيـ التاريخية والجغرافية.

 : ناقش العبارات الاتية:2س

العيد العثماني الأخيػر تميػز ببدايػة التطػور  -1
نفتاح العراؽ واتصالو بدوؿ العالـ، فضػلًا  وا 

تطمعػو لمنيػوض والرقػي ومواكبػة التقػدـ  عف
 .الحضاري 

وضػػع مػػدحت باشػػا الأسػػس الحديثػػة لمتعمػػيـ  -2
 في العراؽ.

كػػػػػاف لجريػػػػػدة زوراء الػػػػػدور الأساسػػػػػي فػػػػػي  -3
اطلاع المجتمع العراقػي عمػى احػواؿ العػالـ 

 الخارجي. 
كػػػػاف لتطبيػػػػؽ نظػػػػاـ التجنيػػػػد الالزامػػػػي فػػػػي  -4

التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 الاستراتيجي

تفسػػػػػػػػػػػػح الأسػػػػػػػػػػػػئمة والأنشػػػػػػػػػػػػطة  30
المجػػػػػػاؿ لمنقػػػػػػاش العممػػػػػػي فػػػػػػي 

 موضوعات الكتاب
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العػػػػراؽ دور إيجػػػػابي فػػػػي مضػػػػاعفة أعػػػػداد 

 راؽ. الجيش فيالع
اف تعييف الػوالي مػدحت باشػا اوجػد اساسػاً   -5

متيناً لعيد جديد مف عيػود الدولػة العثمانيػة 
. 
 : عمؿ ما يأتي:3س

كاف لنظاـ الطابو الدور الأساسي في الحػد  -1
 مف النزاعات العشائرية؟ 

اصػػػػلاحات الػػػػوالي مػػػػدحت باشػػػػا واىميتيػػػػا  -2
 عمى الرغـ مف قصر توليو؟

قػػػػرر مػػػػدحت باشػػػػا فػػػػي المجػػػػاؿ العسػػػػكري  -3
الاعتمػػػػػاد عمػػػػػى المػػػػػواطنيف العػػػػػراقييف فػػػػػي 

 تركيبة الجيش بدلا مف العنصر الأجنبي

تطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ 
المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىيـ 

 والميارات

تجعػػػػػػػػػػػػؿ الأسػػػػػػػػػػػػئمة والأنشػػػػػػػػػػػػطة  16
الطالػػػػػػػب قػػػػػػػادراً عمػػػػػػػى مناقشػػػػػػػة 

 لواردة فيياالمبادئ والمفاىيـ ا

 : عدد ما يأتي:4س

. مميزات العيػد العثمػاني الأخيػر مػف العيػود 1
 السابقة بحكـ الدولة العثمانية في العراؽ. 

. اىـ الإصلاحات التي قاـ بيػا مػدحت باشػا 2
 في العراؽ.

 . نتائج الحكـ العثماني في العراؽ.3

التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكر 
عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة  وا 

 الإنتاج

تعرض الأسئمة والأنشطة  4
العممية في نقاط المعرفة 

 رئيسية عمى الطالب

التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  : ناقش العبارة الآتية:5س
 الاستراتيجي

تفسح الأسئمة والأنشطة  30
المجاؿ لمنقاش العممي في 
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.))بػػػػدأ مػػػػدحت باشػػػػا اصػػػػلاحاتو فػػػػي العػػػػراؽ 1
 بإصلاح الادارة الحكومية((.

مػػػػف نتػػػػائج الحكػػػػـ العثمػػػػاني فػػػػي العػػػػراؽ .)) ۲
تزايػػػػػد المعارضػػػػػة العراقيػػػػػة ضػػػػػد العثمػػػػػانييف((، 
وضح ىذه العبارة مستشػيداً اجابتػؾ بػأبرز تمػؾ 

 الانتفاضات

 موضوعات الكتاب

 : وضح ما يأتي:6س

. حكمػػػػػػػت الدولػػػػػػػة العثمانيػػػػػػػة العػػػػػػػراؽ قرابػػػػػػػة 1
الاربعػة قػروف، سػادت فػي ىػذه المػدة حالػة مػف 

 الجمود والتراجع الحضاري.

. الآثػػػػار الايجابيػػػػة والسػػػػمبية لإصػػػػدار نظػػػػاـ 2
 في العراؽ. الطابو

.يعػػػػػد تحػػػػػديث طػػػػػرؽ المواصػػػػػلات أحػػػػػد أىػػػػػـ 3
 اصلاحات الوالي مدحت باشا.

تطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ 
المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىيـ 

 والميارات

توضح الأسئمة والأنشطة   19
الاسباب والنتائج التي وضعت 

 مف اجؿ دراسة مادة معينة

: وضػػػػػح أىميػػػػػة انشػػػػػاء مطبعػػػػػة حكوميػػػػػة 7س
 باسـ )مطبعة الولاية(.

تطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ 
المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىيـ 

 والميارات

توضح الأسئمة والأنشطة  19
الاسباب والنتائج التي وضعت 

 مف اجؿ دراسة مادة معينة
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Abstract:

     The current study aims at assessing questions and activities of the 

interm

ediate stage social books in accord with (Webb) classification for the 

cognitive depth. The researcher adopted the descriptive analytical 

approach in order to carry out this aim for it is the most suitable 

approach to this aim. The researcher designed the research device 

represented by cognitive depth indicators and through the researcher' 

review for the literature, previous standards relating designing reliable 

indicators about the way of preparing questions and activities in the 

academic books and what relate to it on the local and international 

levels; in addition to observing previous studies that had interest with the 

cognitive depth( webb) and its four levels. Therefore, the researcher 

initially designed the cognitive depth indicators of four main levels: 

remembering and reproduction, applying the concepts, the strategic 

thinking, and the thinking that lasts for each level ( 10) indicators; so, the 

total indicators number reached (40).

    The external truth of the research device (cognitive depth indicators ) 

was ensured through its initial form by relying on opinions of experts and 

the specialized in many fields included Methods of Teaching History and 

psychology based on the notes mentioned by the experts about 

indicators' items. The items that were in need for changes were modified 

where the researcher relied in this respect on agreement percentage ( 

80%) among experts. Thus, the cognitive depth indicators got the 

external truth and to become with its final form (40) items, equally 

distributed on four levels. After the analysis process, it was ensured of 

analysis truth through a way of displaying sample of questions and 

activities that were analyzed with presenting the indicators that were 

designed. Later, the analysis stability was taken out by two ways. These 

are the way of the researcher with himself and the way of the external 
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analysts; so, stability coefficient values by Cooper: (0.91  ), (0.87), (0.85), 

and (0.84) respectively.

    The analysis process included questions and activities of the 

intermediate stage social books in the light of the cognitive depth from 

the researcher side. The research sample consisted of 222 questions and 

132 activities distributed on three academic books for the academic year 

2021 -2022. The researcher depended on the thought as analysis unit, he 

also depended on the repetition unit as a unit for counting, and he relied 

on the percentages that he reached to by applying questionnaire to a 

number of experts where the researcher concluded that social books got 

739 questions distributed as the following: questions of the first year 

intermediate was 149, remembering and reproduction got 99 repetitions 

with a percentage 66.44%, applying the concepts got 45 repetitions with 

a percentage 30.20%, the strategic thinking got 4 repetitions with a 

percentage 2.68 %, and the extended thinking got one repetition with a 

percentage 0.67%.

    Concerning questions of the second year intermediate was 252, 

remembering and reproduction got 146 repetitions with a percentage 

57.93%, applying the concepts got 96 repetitions with a percentage 

38.21%, the strategic thinking got 5 repetitions with a percentage 1.98 %, 

and the extended thinking got 5 repetitions with a percentage 1.98%.       

Regarding questions of the third year intermediate was 338, 

remembering and reproduction got 192 repetitions with a percentage 

56.80%, applying the concepts got 121 repetitions with a percentage 

35.79%, the strategic thinking got 19 repetitions with a percentage 5.64 

%, and the extended thinking got 6 repetitions with a percentage 1.77%.

     It can be concluded from the displayed results in tables 3 and 4 that 

remembering and reproduction got the highest repetition about 437 out 

of the total social questions with a percentage 59.13%. the percentages 

of other academic years was between 52.38 % and 61.56 %. These 
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percentages are high which form more than half the questions. The high 

interest with remembering level to the dominant thought among all 

teachers can be related to the necessity of memorizing the scientific 

material and displaying it from one side and the easiness of students' 

answers to these questions from the other side. 

    The total number of the activities that social books intermediate stage 

contained was 441 distributed as the following. First year activities was 

33. Activity of remembering and reproduction got 2 repetitions with a 

percentage 6.06%, applying the concepts got 30 repetitions with a 

percentage 90.90%, the strategic thinking got 1 repetition with a 

percentage 3.03 %, and the extended thinking got no repetition.

     Second year activities was 193. Activity of remembering and 

reproduction got 76 repetitions with a percentage 39.37%, applying the 

concepts got 94 repetitions with a percentage 48.70%, the strategic 

thinking got 20 repetition with a percentage 10.36 %, and the extended 

thinking got 3 repetitions with a percentage 1.57%.

      Third year activities was 215. Activity of remembering and 

reproduction got 59 repetitions with a percentage 27.44%, applying the 

concepts got 101 repetitions with a percentage 46.66%, the strategic 

thinking got 37 repetitions with a percentage 17.20 %, and the extended 

thinking got 18 repetitions with a percentage 8.37%. 

     The noticeable height of applying the concepts activities reached to 

225 repetitions out of the total number of the material activities in 

general with a percentage 51.02%. percentage of this level in the first 

year was 13.33%, in the second year was 41.78%, and in the third year 

was 44.89%. remembering and reproduction got 137 with a percentage 

31.07% , the percentage in the first year was 1.46%, in the second year 

was 55.47%, and in the third year was 43.07%.
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     The level of remembering and reproduction got 137 repetitions with a 

percentage 31.07%. percentage of this level in the first year was 1.46%, 

in the second year was 55.47%, and in the third year was 43.07%. 

percentage of activities measuredthe strategic thinking level, for it 

reached 58 questions with a percentage 13.15%. levels of applying 

concepts, remembering and reproduction, and the strategic thinking got 

a very high percentage which reached 420 repetitions with a percentage 

95.24%. this result agreed with the social activities from one side and 

with most previous studies from the other side. Thus, after analyzing the 

findings, the following can be shown:

  -The whole intermediate social books do not care about distributing 

levels of the cognitive depth in comparison with the percentages 

suggested by the experts represented by (remembering and 

reproduction 40%, applying the concepts and skills 30%, the strategic 

thinking 20%, and the extended thinking 10%).

  -The social book of the third intermediate was the best among other 

concerning distributing the questions in accord with webb classification, 

followed by book of the second year, book of the first year was the less 

books distributing the questions.

  - The social book of the third intermediate was the best among other 

concerning distributing the activities in accord with webb classification, 

followed by book of the second year, book of the first year was the less 

books distributing the activities. 

    Based on what mentioned before, the researcher recommends the 

following:

   1.Necessity of caring the levels of the cognitive depth when preparing 

questions and activities of the social material school books, particularly 

the intermediate stage in order to improve and develop them.
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   2.Necessity of verifying the questions and activities of the social 

material school books to grow different mental abilities so as to achieve 

the care about the individual differences among students. 

    Moreover, the researcher suggested the following:

   1.Making a descriptive analytical study to questions and activities of the 

social books of the primary stage in accord with webb classification for 

the cognitive depth.

   2. Making similar studies to questions and activities of the chapters 

ends concerning the history and geography books in the preparatory 

stage.   
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